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RESUMO

O presente trabalho apresenta as discussdes e resultados da execugao do projeto
de pesquisa-acdo “jLUZ, CAMARA, EDUCACION! ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA POR MEIO DA PRODUCAO DE CURTA-METRAGEM NO IFRO
CAMPUS CACOAL”, desenvolvido no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia de Rondobnia (IFRO) Campus Cacoal com alunos de uma turma de
segundo ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio. O
objetivo geral da investigacdo foi analisar as contribuicdes para o ensino da Lingua
Espanhola a partir da producdo de curta-metragem, com enfoque nos géneros
discursivos. Como objetivos especificos tinhamos o intuito de discorrer sobre a
presenca da Lingua Espanhola no Curriculo Escolar Brasileiro; Compreender
conceitos relacionados ao género do discurso e a aplicabilidade ao ensino de Lingua
Espanhola, por meio da producdo de -curta-metragem; Examinar o provavel
desenvolvimento, a partir da producdo de curtas-metragens, das habilidades
linguisticas relevantes para a aprendizagem da Lingua Espanhola; Capacitar
discentes para produzirem curtas-metragens; Analisar as vidveis contribuicbes da
producado de curtas-metragens, com enfoque nos géneros discursivos, para 0 ensino
da Lingua Espanhola; Promover uma mostra dos filmes produzidos pelos alunos. O
arcabouco tedrico da investigacdo esta fundamentado principalmente em Bakhtin
(2016) e em alguns estudiosos de sua teoria, como Faraco (2019), Fiorin (2018) e
Rojo e Barbosa (2015), discutindo a respeito dos géneros discursivos; Thiollent
(2011) e Barbier (2002), abordando a pesquisa-acdo; Bardin (2002), Luna (2011),
Franco (2005), Bogdan (1994) e Gil (2008) como suporte a pesquisa em diversas
fases; Duarte (2002), elucidando acerca do cinema e linguagem cinematografica;
Leffa (1988), tratando a respeito da metodologia para o ensino de linguas e também
das diversas fases passadas pelo espanhol, como componente curricular no Brasil.
A metodologia aplicada foi da pesquisa-acdo, coesa com a proposta do projeto, que
era estabelecer uma intervencdo em uma realidade pedagdgica visando a melhoria
da qualidade do ensino. Os instrumentos utilizados para a construcdo® de dados
foram: a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, a observagéo participante, o
diario de campo, a pesquisa documental, questionarios e grupo focal. Os resultados
encontrados nesta pesquisa demonstraram que a producao de curta-metragem com
enfoque nos géneros discursivos pode de maneira efetiva contribuir para a
aprendizagem da Lingua Espanhola, aprimorando as competéncias e habilidades
basicas, porém importantes para a proficiéncia e comunicacdo do e no idioma, além
agregar valores que o aluno carregara consigo na vida, enquanto ser social.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Ensino. Pesquisa-acdo. Geéneros
discursivos. Curta-metragem.

1 Segundo o orientador, em ciéncias humanas os dados sdo mais construidos, que
coletados. O termo “coleta” € uma heranga do positivismo.
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RESUMEN

El presente trabajo presenta las discusiones y resultados de la ejecucion del
proyecto de pesquisa-accion “jLUZ, CAMARA, EDUCACION! ENSENAZA DE LA
LENGUA ESPANOLA POR MEDIO DE LA PRODUCCION DE CORTAMETRAJE
EN EL IFRO CAMPUS CACOAL". Desarrollada en el no Instituto Federal de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de Rondénia (IFRO) Campus Cacoal con alumnos
de una turma de segundo afio del Curso Técnico em Informatica Integrado al Medio
Grado. El objetivo general de la investigacion fue analizar las contribuciones de la
produccion de corta metraje, con enfoque en los géneros discursivos para la
ensefianza de la Lengua Espafiola. Como objetivos especificos teniamos el intuito
de hablar sobre la presencia de la Lengua Espafola en el Curriculo Escolar
Brasileiro; comprender conceptos relacionados al género del discurso e suya
aplicabilidad a la ensefianza de la Lengua Espafiola por medio de la produccién de
corta metraje; examinar el probable desarrollo, por medio de la produccién de cortas
metrajes, de las habilidades linglisticas triviales para el aprendizaje de la Lengua
Espafiola; capacitar los discentes para que produzcan sus propios cortas metrajes;
analizar las viables contribuciones de la produccion de cortas metrajes, con enfoque
en los géneros discursivos, para la ensefianza da Lengua Espafiola; promover una
muestra de peliculas producidas por los alumnos. El suporte tedrico de esa
investigacion esta fundamentado principalmente en Bakhtin (2016), y en algunos
estudiosos de su teoria, como Faraco (2019), Fiorin (2018) e Rojo e Barbosa (2015)
discutiendo a respeto de los géneros discursivos; Thiollent (2011) e Barbier (2002),
abordando la pesquisa accion; Bardin(2002), Luna(2011), Franco(2005),
Bogdan(1994) y Gil(2008) como suporte a la investigacion en diversas fases; Duarte
(2002), elucidando acerca del cine y lenguaje cinematogréfica; Leffa(1988) tratando
a respeto de la metodologia para la ensefianza de lenguas y también de las diversas
fases pasadas por el espafiol, como componente curricular en Brasil. La metodologia
aplicada fue la pesquisa accién, esta de acuerdo con la propuesta del proyecto, que
era establecer una intervencién en una realidad pedagdgica visando a la mejora de
la calidad de la ensefianza. Los instrumentos utilizados para la coleta de dados
fueron: la observacion participante, el diario de campo, la pesquisa documental,
cuestionarios y grupo focal. Los resultados encontrados en esta pesquisa
demostraron que la produccion de corta metraje con enfoque en los géneros
discursivos puede de manera efectiva contribuir para el aprendizaje de la Lengua
Espafiola, primoreando las competencias e habilidades triviales para la proficiencia y
comunicacién del y en el idioma, ademas de agregar valores que el alumno cargara
consigo en su vida, como ser social.

Palabras-clave: Lengua Espafiola. Ensefianza. Investigacion accién. Géneros
discursivos. Corta metraje.
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SUMMARY

The present work presents the discussions and results of the execution of the action
research project "LIGHTS! CAMERA! EDUCATION! TEACHING THE SPANISH
LANGUAGE BY MEANS OF THE PRODUCTION OF SHORT-FILM ", developed at
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rondénia (IFRO)
Campus Cacoal with students of a Technical Course in Computer Science Integrate
to High School. The general aim of the research was to analyze the contributions to
the teaching of the Spanish Language from the production of short film, focusing on
the discursive genres. As specific objectives we had the intention of discussing the
presence of the Spanish Language in the Brazilian School Curriculum; To
understand concepts related to the genre of discourse and the applicability to the
teaching of Spanish Language, as of the production of short film; Examine the
probable development, from the production of short films, of the language skills
relevant to the learning of the Spanish Language; To train students to produce short
films; To analyze the viable contributions of the production of short films, focusing on
the discursive genres, for the teaching of the Spanish Language; Promote a show of
films produced by students [U1]. The theoretical framework of the research is based
mainly on Bakhtin (2016) and some scholars of his theory, such as Faraco (2019),
Fiorin (2018) and Rojo e Barbosa (2015), discussing discourse genres; Thiollent
(2011) and Barbier (2002), addressing action research; Bardin (2002), Luna (2011),
Franco (2005), Bogdan (1994) and Gil (2008) to support research in several phases;
Duarte (2002), elucidating about the cinema and cinematographic language; Leffa
(1988), dealing with the methodology for teaching languages and also of the various
phases passed by Spanish as a curricular component in Brazil. The methodology
applied was action research, which was consistent with the project proposal, which
was to establish an intervention in a pedagogical reality aimed at improving the
qguality of teaching. The instruments used for the construction of data were:
bibliographic research, documentary research, participant observation, field diary,
documentary research, questionnaires and focus group. The results found in this
research showed that the production of short films with a focus on the discursive
genres can effectively contribute to the learning of the Spanish Language, because
we perceive that the insertion of the cinematographic language in the Spanish
classes configures itself in a very efficient resource for the improvement of the basic
skills and abilities to learn the language proficiency and communication, as it allows
the learner of Spanish Language to engage in a consistent and creative way, thus
providing a learning grounded in communication, in addition to adding values that the
student will carry with him in life, as a social being.

Keywords: Spanish Language. Teaching. Action research. Discursive genres.
Short film.
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INTRODUCAO

A intencdo de pesquisar o curta-metragem como recurso pedagogico para o
ensino da Lingua Espanhola é algo que me instigava ha algum tempo, justamente
por perceber que, enquanto docente, devo buscar meios para tornar o processo
ensino e aprendizagem em algo verdadeiramente significativo para o educando.

Atualmente, torna-se relevante oferecer aos educandos diversas
oportunidades de aprendizagem, a fim de possibilitar a construcéo e o protagonismo
nas situacdes de ensino-aprendizagem. “O significado cultural de um filme (ou de um
conjunto deles) € sempre constituido no contexto em que ele é visto e/ou produzido.
Filmes ndo sdo eventos culturais autbnomos, pois é sempre a partir dos mitos,
crencas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais,
escritas ou audiovisuais ganham sentido’ (DUARTE, 2002). A linguagem audiovisual
permite ao discente a oportunidade desenvolver experiéncias e sentidos sobre elas,
principalmente quando esta vinculada ao processo de producdo, jA que, desta
maneira, o discente, ao produzir, percorrera entre conhecimentos curriculares da
disciplina e o conhecimento de mundo, podendo, assim, contextualizar e tornar 0s
conteldos das aulas de Lingua Espanhola significativos e relevantes para o
aprendizado e para a vida.

Face ao exposto, percebemos que a linguagem filmica permite o despertar
de novos olhares. Por isso, a presente pesquisa buscara estreitar a linguagem
filmica a producédo de curtas-metragens voltada para o ensino da Lingua Espanhola.
E, por meio da leitura de textos e imagens, da elaboracédo de roteiros e outros
aspectos, trabalhados na elaboracdo de filmes, pretendemos ensinar os conteudos
curriculares do Espanhol, com o intuito de descobrir em que medida a producédo de
curtas-metragens pode auxiliar o ensino e a aprendizagem. Além disso, por meio da
pesquisa proposta, analisaremos o0s resultados, quanto a aplicagdo de uma
metodologia, apoiada na linguagem cinematografica e no uso de novas tecnologias,
para o ensino da Lingua Espanhola. “A instituigdo escolar cabe auxiliar os sujeitos a
reconhecer, processar, sistematizar e utilizar informagfes adquiridas a partir das
diferentes fontes, promovendo processos de ensino que auxiliem o aluno a criar, a
se expressar e a ir em busca do que quer, enfrentando situacfes muitas vezes

inesperadas, porém significativas” (PORTO, 2002, p. 21).
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Desta forma, a pesquisa oportunizou aos alunos uma concepcdo de
aprendizagem, com base em tecnologias digitais de comunicacdo e a linguagem
cinematografica. Buscamos oportunizar, por meio de diversos aspectos relativos a
producdo audiovisual, o desenvolvimento da compreenséo critica de mundo, das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, dos conteudos curriculares, visando
também analisar as sensacdes e experiéncias, gerando reflexdes acerca do ensino-
aprendizagem significativas.

A producdo dos curtas-metragens foi feita prioritariamente em Lingua
Espanhola e o enfoque tedrico feito de acordo com a teoria de Bakhtin (1997, 2013,
2016) a respeito dos géneros discursivos. Optamos em produzir os curtas-metragens

tendo como embasamento os géneros discursivos por que, de acordo com Bakhtin

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério
de géneros do discurso, que cresce e se diferencia & medida que tal campo
se desenvolve e ganha complexibilidade. Cabe salientar em especial a
extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos). Deste
fato, também devemos incluir nos géneros discursivos as breves réplicas do
dialogo do cotidiano (BAKHTIN, 1997, p. 262).

Portanto, ao pesquisar o processo de ensino da Lingua Espanhola por meio
da producdo de curta-metragem, tinhamos como enfoque a teoria Bakhtiniana, o que
caracterizou a relevancia social e académica da presente pesquisa. Pois, enquanto
docente, entendo que meu papel € buscar inovacfes e aprimoramento da pratica
docente, visando atender as necessidades dos estudantes, convertendo a atividade
do ensino de Espanhol em uma atividade essencial para a producao de ideias, para
a afloracédo da criticidade, j& que ao tratarmos dos géneros discursivos, tratamos do
nosso cotidiano. Sendo assim, buscamos além de ensinar cédigos linguisticos,
desenvolver o espirito colaborativo, a capacidade de analise e de critica de diversas
situacOes cotidianas, levando o aluno a um posicionamento, diante de situacoes
corrigueiras, menos passivo e mais ativo. Desta forma, pretendiamos que nossos
alunos fossem autbnomos, criticos e sujeitos protagonistas no aprendizado e na
vida.

Dessa forma, para ajudar a entender quem sou eu e de que lugar estou
falando, elaborei uma breve biografia. Assim, iniciarei pela formacdo académica, a

partir do Ensino Médio: Iniciei no magistério, no ano de 2000, ja que estava
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concluindo o Curso Normal, em nivel médio (Titulo Profissional conferido: Professor
de Educacéo Infantil e 12 a 42 Série do Ensino Fundamental), dando aulas em uma
escola Particular de Cacoal, para alunos da Educacéao Infantil, onde permaneci por 3
anos. No ano de 2009, fui aprovada em concurso publico e nomeada pela Prefeitura
Municipal de Cacoal, no cargo de Professora “I”, para atuar no 3° ano do Ensino
Fundamental, como professora polivalente. Apos terminar o curso de Magistério,
fiquei sem estudar por cinco anos, até que, no ano 2006, ingressei na faculdade de
Letras/Espanhol da Universidade do Tocantins (UNITINS), na modalidade educacao
a distancia e conclui o curso no final de junho de 2010. No final do ultimo semestre
do curso de Letras, surgiu a oportunidade de cursar a especializacéo oferecida pela
Faculdade de Rolim de Moura (FAROL), em Cacoal, nas instalagbes do Polo da
UNITINS. Por ser na area de linguistica, o curso era ideal para a continuidade de
minha formacéo académica e, em 2011, conclui o curso. Ainda como académica de
Letras, no inicio do ano de 2010, prestei concurso para atuar como professora de
Lingua Espanhola no Governo do Estado de Rondbdnia (SEDUC), passei em primeiro
lugar e, em junho, daquele ano fui convocada, tomando posse no dia 26/07/2010,
para trabalhar em duas escolas: EEEFM Aurélio Buarque de Holanda Ferreira e
E.E.E.M. Josino Brito, ministrando ndo s6 Lingua Espanhola, mas diversas
disciplinas, conforme a demanda das escolas. Neste contrato, trabalhei por quase
sete anos, em regime de 40 horas semanais. Inicialmente com 28 aulas em sala,
depois com 32. No ano de 2016, me inscrevi para o concurso do IFRO, no qual
foram oferecidas duas vagas para professor de Lingua Espanhola, no Estado, sem
escolha de Campus. Ao finalizar o processo seletivo, fiquei na primeira colocacao.
Em marco de 2017 tomei posse em Porto Velho-RO e recebi a oferta de uma vaga
no Campus de Ji-Parana, no qual entrei em exercicio no dia 14 de marco de 2017.
Atuei no Campus Ji-Parana até meados de 2018, até em julho, quando fui removida
para o Campus Cacoal, onde leciono atualmente.

Desde a época em que iniciei a carreira docente, sempre estudei bastante,
mesmo que de maneira autodidata. Por diversas vezes busquei cursos e oficinas de
atualizacdo, de acordo com a série que eu atendia, pois, como professora
polivalente, era meu dever saber todos os conteddos do planejamento anual e,
sobretudo a melhor maneira de trabalhar cada um deles.

N&o posso omitir que no inicio da carreira docente, aulas expositivas eram

minha principal pratica, pois eu ndo tinha muito conhecimento em relacdo a didatica,
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mesmo tendo cursado o Magistério. A verdade é que nos, professores, ndo saimos
prontos da instituicdo que nos forma. Entdo, ndo digo aqui que o curso de
Magistério, realizado por mim, ndo tenha oferecido conhecimentos para que eu
lecionasse, mas sim que, nés, professores, jamais estamos prontos, principalmente
nos primeiros anos de carreira, pois a experiéncia € de grande valia na profissao.

Mesmo apds a conclusdo da licenciatura em Letras/Espanhol e ja
trabalhando no Ensino Médio, ainda percebia que me faltava algo; que eu precisava
buscar mais. Nesta altura da carreira, j& dominava diversas técnicas para realizar
dindmicas em sala de aula, conhecia varia estratégias para trabalhar determinados
conteudos, enfim, ja havia feito muitas capacitacdes em metodologias de sala de
aula. Por sempre ter esse anseio pelo novo, decidi cursar uma pés-graduacao latu
sensu, em “Linguistica aplicada ao ensino da Lingua Espanhola”. Apesar de ser um
curso voltado ao estudo da lingua, nele conheci diversos professores que me
ensinaram sobre pratica de ensino, trazendo novas ideias para que eu pudesse
aplica-las em meu ambiente de trabalho.

Sem perceber, ao longo dos anos, fui deixando de ser uma professora que
s6 trabalhava de maneira expositiva e que ndo dava vez ao aluno; em uma
professora que buscava sempre que possivel, inserir o educando diretamente no
processo de aprendizagem. Empiricamente, eu buscava que o0s alunos fossem
protagonistas nesse processo, pois as aulas sempre eram planejadas para que
metodologias como estudos dirigidos, seminarios, teatros, producdo de materiais
visuais, pesquisas bibliograficas, entre outros, acontecessem.

Obviamente, trabalhar desta maneira, sempre buscando metodologias
diferenciadas, nao é tao simples, pois, sair da “zona de conforto”, tampouco é. Para
os discentes também ndo era tarefa facil, pois sdo acostumados a ser agentes
passivos no proprio processo de aprendizagem. Propor mudangas causa
inquietudes, incertezas, medos e principalmente resisténcia. No entanto, por meio
dos resultados alcancados e geralmente positivos, os alunos consideram e
reconhecem a importancia da mudanca.

Trabalhar a Lingua Espanhola na educacdo basica é muito prazeroso. A
disciplina é bastante aceita por grande parte dos educandos. Porém, talvez devido a
recente implantacédo da disciplina no curriculo e das incertezas que o componente
sempre passou quanto ao permanecer na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

ndo ha muitos materiais audiovisuais voltados ao ensino, disponibilizados pelo
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governo as escolas publicas. Temos basicamente o livro didatico. Por isso, mesmo
com novas metodologias adotadas para o ensino do espanhol, ainda me faltava
algo. Percebia que me faltavam recursos audiovisuais para corroborar com as aulas.

Com o avanco da tecnologia nos ultimos anos e a propagacéo dos aparelhos
eletrbnicos e tecnoldgicos entre os estudantes, constatei que precisava inserir esses
recursos nas aulas. Pois, alguns aparelhos, principalmente o Smartphone se tornava
um problema, j& que os alunos eram proibidos de utiliza-los.

Neste momento, entendi que os alunos precisavam desenvolver autonomia,
guanto ao uso responsavel dos aparelhos em sala de aula. Pois, inserir esses
recursos ao processo de ensino-aprendizagem poderia ajudar de duas maneiras, no
minimo: a) diminuiria muitos problemas, quanto ao uso indevido do celular em sala
de aula, pois estariam ocupados trabalhando com ele; e b) produziriamos matérias
gue auxiliariam na ilustracao e assimilacdo de diversos temas trabalhados em aula.

Apesar da adocao de algumas técnicas que proporcionou a integracdo dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem de maneira mais participativa, sentia
falta da construcdo de mecanismos que pudessem auxiliar na ilustracdo dos
conceitos, pois a Lingua Espanhola é uma disciplina escolar que demanda muito o
visual para facilitar a compreensado. Percebia que eu poderia ir além da utilizacdo de
recursos didaticos prontos como videos, slides, mapas conceituais, etc.

Entendia que se os alunos tivessem a oportunidade de produzir os préprios
recursos ilustrativos e visuais poderia, além de motiva-los, leva-los a aprendizagem
dos conceitos em Lingua Espanhola e a construcdo de conhecimentos mais
significativos para os mesmos. Porém, até entdo ndo havia surgido a oportunidade
para desenvolver ou utilizar uma técnica capaz de cumprir com essa pratica de
ensino. A partir dai, comecei a pensar na producdo de curtas-metragens como
recurso didatico para as aulas de Lingua Espanhola. Sempre aspirei trabalhar desta
maneira, mas empiricamente fiquei receosa. Foi, entdo, que, em 2017, fui aceita
como aluna no Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Escolar - Mestrado
Profissional, da Universidade Federal de Rondoénia, que visa a formacéo continuada
de profissionais em atuag&o na educagao.

O Curso de Mestrado em Educacdo Escolar valoriza as praticas
pedagogicas vividas pelo mestrando-docente e busca ressignifica-las pelos
fundamentos tedricos, de tal forma que as praticas, transformadas dialeticamente

por reflexdo e critica, ja ndo serdo as mesmas ao final do percurso, mas, a sintese
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de um processo analitico, que dara o suporte para uma praxis inovadora aos futuros
mestres-profissionais no ambiente escolar e social (MEPE/UNIR,2016).

Por conseguinte, fui amadurecendo a ideia de acordo com o decorrer das
aulas. Conhecer e compreender a metodologia da pesquisa-acdo, que €
metodologia aplicada adotada pelo programa, metodologia que visa a transformacéao
da realidade social, a partir da acéo coletiva do pesquisador e dos participantes da
pesquisa a fim da investigacdo e aplicacdo de um objeto comum. Deste modo,
juntamente com meu professor-orientador, decidi analisar as contribuicbes da
producdo de curta-metragem como recurso pedagogico para o ensino da Lingua
Espanhola. No decorrer das leituras, percebi que ainda me faltava algo a ser
pesquisado, pois era certo que, juntamente com os alunos, produziria curtas-
metragens, mas o que fundamentaria essa producdo? Foi a partir dessa indagacao,
gue passei a buscar os géneros discursivos, na teoria Bakhtiniana e encontrei o elo
que faltava para dar inicio a pesquisa.

O presente estudo traz como objetivo geral analisar as provaveis
contribuicbes da producdo de -curtas-metragens, com enfoque nos géneros
discursivos, para o ensino da Lingua Espanhola. Os objetivos especificos foram:

1) Discorrer sobre a presenca da Lingua Espanhola no Curriculo Escolar
Brasileiro;

2) Compreender conceitos relacionados ao género do discurso e a
aplicabilidade ao ensino de Lingua Espanhola, por meio de producdo de curta-
metragem;

3) Examinar o provavel desenvolvimento, por meio da producdo de curtas-
metragens, das habilidades linguisticas fundamentais para a aprendizagem da
Lingua Espanhola;

4) Capacitar discentes para que produzam 0s proprios curtas-metragens;

5) Analisar as viaveis contribuicdes da producdo de curtas-metragens, com
enfoque nos géneros discursivos, para o ensino da Lingua Espanhola;

6) Promover uma mostra dos filmes produzidos pelos alunos.

Ao dar inicio a uma pesquisa é necessario ter conhecimento do que se quer
analisar e, por conseguinte, os objetivos que se pretende alcancar. E no anseio de
caminhos que me levassem a alcancar 0s objetivos propostos, este estudo busca

responder aos seguintes questionamentos:
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1 E possivel abordar a producdo de curta-metragem relacionando-a as

concepcdes de Bakhtin, quanto aos géneros do discurso?

1.1 Como a produgdo de curtas-metragens, com enfoque nos géneros

discursivos pode corroborar com a aprendizagem da Lingua Espanhola?

2. Como desenvolver as competéncias linguisticas, no processo ensino-

aprendizagem da Lingua Espanhola, associadas as esferas da atividade

humana cotidiana?

Esta investigacdo esta organizada em quatro se¢des, primeiramente neste,
apresentamos a justificativa da escolha pelo tema pesquisado, da mesma maneira
gue expusemos 0s objetivos e questdes norteadoras.

Esta pesquisa busca analisar as provaveis contribuicdes da producédo de
curtas-metragens ao ensino da Lingua Espanhola, com enfoque nos géneros
discursivos. Destarte, a segunda secdo tem o fito de elucidar a fundamentacao
tedrica que serviu de embasamento para a realizacdo desta investigacdo. A priori,
explicitamos, de maneira concisa, 0s primeiros relatos referentes ao ensino de lingua
estrangeira. Bem como, apontamos os enfoques de ensino-aprendizagem de
idiomas estrangeiros, tendo como embasamento algumas das principais
metodologias do ensino de idiomas, citadas pelos autores em que nos
referenciamos.

Posteriormente, apresentamos um breve panorama histérico a respeito da
presenca da Lingua Espanhola como componente curricular na educacdo béasica
brasileira, percorrendo desde as primeiras reformas na “Era Vargas”, que incluiram o
Espanhol como componente curricular, até o presente momento, no qual nos
deparamos com a polémica Lei 13.415/2017, que revogou a Lei 11.161/2005,
conhecida como a “Lei do Espanhol”. Conjuntamente, falaremos da situagao atual do
componente curricular Lingua Espanhola, a partir da aprovagdo da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio e as implicacbes no
Estado de Rondonia e no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondonia (IFRO). Finalizando a secdo, descreveremos uma efémera sumula a
respeito da Biografia de Mikhail M. Bakhtin. Logo depois, sera feito um exame dos
géneros do discurso, a partir de concepgdes bakhtinianas e, finalmente, a relagao
entre producdo de curtas-metragens, ensino de Lingua Espanhola e géneros

discursivos.
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Na terceira secdo faremos a exposicdo do referencial metodoldgico da
pesquisa, para a composicdo da secdo incluiremos a abordagem da pesquisa; 0s
métodos utilizados, o0s instrumentos de construcdo de dados. Logo apds,
apresentaremos o l6cus da pesquisa, o perfil dos participantes, aspectos éticos e o
periodo da construcédo dos dados empiricos.

A guarta e Ultima secédo ficou reservada para a analise e discussao dos
resultados obtidos.

Finalizando esta investigacdo, apresentaremos as consideracoes finais, nas
qguais daremos énfase as contribuicbes da pesquisa, as limitacdes e as aspiracoes

futuras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Aqui faremos uma divisdo. Primeiramente, buscaremos explicitar, de maneira
concisa, 0s primeiros relatos referentes ao ensino de lingua estrangeira, bem como
apontar enfoques de ensino-aprendizagem de idiomas estrangeiros, tendo como
embasamento as principais metodologias de ensino de idiomas destacados pelos
autores referenciados. Logo apoés, faremos um apanhado sobre a Lingua Espanhola
no Brasil, desde a entrada dos imigrantes espanhdis até a institucionalizacdo do
Castelhano, como componente curricular. Apontaremos as mais relevantes reformas
educacionais, que envolveram a Lingua Espanhola até a revogacdo da Lei
11.161/05, que obrigava a oferta da lingua nas escolas. E, finalizando esta secao,
trataremos das ideias de Bakhtin quanto a linguagem, especificamente aos géneros
discursivos e enunciados, explanando acerca de conceitos bakhtinianos buscando

relacionar a producédo de curta-metragem.

2.1 Breve Historia do Ensino de Lingua Estrangeira

Diversas sédo as motivagcdes que levam um sujeito, ou um grupo, a
estabelecer contato com outro idioma. Podemos elencar algumas delas como
econbmicas, sociais, comerciais, etc. Podemos supor que 0s primeiros contatos
entre falantes de idiomas distintos tenham acontecido ha muito tempo, ao tomarmos

como pressuposto as palavras de Martins (1993)

As primeiras provas da existéncia do ensino de uma segunda lingua
remontam a conquista gradativa dos sumérios pelos acadianos - do ano
300, aproximadamente, até por volta do ano 2350. Os acadianos adotaram
0 sistema de escrita dos sumérios e aprenderam a lingua dos povos
conquistados. O conhecimento do sumério constituia um instrumento de
promocdo social, dando acesso a religido e a cultura da época. A
aprendizagem do sumério se dava, no entanto, essencialmente através da
escrita em lingua suméria, o que nao correspondia a lingua usada pelos
alunos em suas praticas cotidianas (MARTINS, 2017, p.75).

A preocupacdo em aprender e ensinar uma lingua estrangeira
sistematicamente, de acordo com o autor supracitado, existe desde o ano 300 e
esse vem a ser o primeiro registro do ensino e aprendizagem de uma lingua

estrangeira.
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Semelhante registro, deveras importante, trata-se do interesse dos romanos
em aprender grego como uma segunda lingua. E isso ocorreu: “Sem duvida por
causa do prestigio da civilizagdo grega, ja que a administragdo romana sempre
ignorou as linguas [eurocentricamente consideradas] barbaras, tais como o Celta, o
Germanico, etc.” (MARTINS, 2017, p.75). Ainda segundo Martins (2017, p.75),

podemos reiterar que:

Data do 3° século da nossa era a aparicdo dos primeiros manuais de
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Tratava-se de manuais bilingues,
enfatizando a préatica do vocabulario e da conversacdo, e eram sobretudo
utilizados pelos falantes do latim que aprendiam o grego. Na Galia (Franca)
por volta do século 9, o latim ensinado nas escolas tem o status de uma
lingua estrangeira - lingua culta - em relacdo a lingua francesa - lingua
popular (GERMAIN,1993 apud MARTINS, 2017, p.75)

“O século XVI, no entanto, assistiu a uma grande revolucdo linguistica.
Exigia-se dos educadores o bilinguismo: o Latim como lingua [padrdo, mas,
eurocentricamente tratada como] culta e o Vernaculo como lingua popular”
(SAVIANI, 1996, p. 41). Aos poucos, o latim foi perdendo espaco para essas novas
linguas que passaram a ser estudadas tanto na habilidade oral quanto na escrita
(HOWATT, 1997). De maneira geral, o estudo de linguas estrangeiras se consolidou
a partir da disseminacdo do Latim, lingua dominante, em varios ambitos,

principalmente na religido, e essa dominacado permaneceu por séculos.

2.2 Principais Enfoques de Ensino da Lingua Estrangeira

A busca pela melhor maneira de ensinar faz parte do cotidiano docente.
Estreitar essa maxima aos professores de lingua estrangeira se torna perfeitamente
justo, pois os que atuam no seguimento do ensino de linguas estrangeiras,
professores e estudiosos, ha anos buscam adequacdo para o0 processo de ensino-
aprendizagem.

Por isso, serdo apresentados os principais enfoques de ensino de linguas do
ponto de vista diacrénico. A intencdo ndo é defender este ou aquele método,
tampouco criticar algum. A intencdo € realizar um levantamento histérico de

metodologias.
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Quanto a terminologia, geralmente, |é-se “métodos de ensino”. No presente

trabalho foi adotada a terminologia “abordagem”,

Para descrever os diferentes métodos pelos quais se pode aprender uma
lingua estrangeira, precisa-se de uma terminologia adequada. Devido a
grande abrangéncia com que se usava o termo "método" no passado -
desde a fundamentacdo tedrica que sustenta o proprio método até a
elaboracdo de normas para a criacdo de um determinado curso -
convencionou-se subdividi-lo em abordagem ("approach" em inglés) e
método propriamente dito. Abordagem é o termo mais abrangente e
engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As
abordagens variam na medida em que variam esses pressupostos. O
pressuposto, por exemplo, de que a lingua é uma resposta automatica a um
estimulo e de que a aprendizagem se d& pela automatizacdo dessas
respostas vai gerar uma determinada abordagem para o ensino de linguas -
gue seré diferente da abordagem gerada pela crenca de que a lingua é uma
atividade cognitiva e de que a aprendizagem se da pela internalizacéo das
regras que geram essa atividade. O método tem uma abrangéncia mais
restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem. N&o trata dos
pressupostos tedricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de
aplicagdo desses pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver
regras para a selecdo, ordenacédo e apresentacao dos itens linguisticos,
bem como normas de avaliacdo para a elaboragcdo de um determinado
curso. A Unica dificuldade nessas definicdes de abordagem e de método
esta na imprecisdo histérica do termo "método”, ja consagrado tanto no
sentido amplo como no restrito (Exemplo: o "método Direto", que na
verdade ndo é um método, mas uma abordagem) ( LEFFA, 1988, p.211).

Desse modo, neste trabalho doravante trataremos por “abordagem” tudo o

qgue se referir a metodologias de ensino de linguas estrangeiras. A seguir, sera

conceituada uma das primeiras abordagens utilizadas no processo de ensino-

aprendizagem da lingua estrangeira, a Abordagem da Gramatica e da Traducao.

2.2.1 Abordagem da gramatica e da traducéao

No inicio do século XVI, surge na Europa, a abordagem da gramatica e

traducao (AGT).

Conhecida tradicionalmente como "método”, a AGT tem sido a metodologia
com mais tempo de uso na histdria do ensino de linguas, e a que mais
criticas tem recebido. Surgiu com o interesse pelas culturas grega e latina
na época do renascimento e continua sendo empregada até hoje, ainda que
de modo bastante esporadico, com diversas adaptaces e finalidades mais
especificas (LEFFA, 1988, p. 214).

Tendo o apice no século XIX, na Alemanha, a abordagem perdurou até o

comeco do século XX.
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Os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingua, nesta
abordagem sao: (a) memorizagdo prévia de uma lista de palavras, (b)
conhecimento das regras necessdrias para juntar essas palavras em frases
e (c) exercicios de tradugdo e versdo (tema). E uma abordagem dedutiva,

partindo sempre da regra para o exemplo (LEFFA 1988, p. 214).

Apoiada na forma escrita da lingua, essa abordagem ndo dava nenhuma
atencdo a aspectos de pronudncia, de entonagdo, tampouco se preocupava com a
habilidade auditiva. O que um aluno formado a partir dessa abordagem precisava
era o dominio das regras gramaticais e todas as excec¢oes.

Portanto, a AGT aparece como um estudo analitico da lingua alvo, apesar
de que o aluno acumulava conhecimentos linguisticos, ele ndo era formado para
usar a lingua estrangeira em situacdes comunicacionais. Nessa abordagem, existia
uma centralizacdo de poder, na figura do professor, como detentor de conhecimento,
pois os alunos inseridos nesse contexto ndo eram expostos a situacdes relevantes.
Para que qualquer situacdo comunicativa se estabelecesse na lingua alvo, os alunos
apenas recebiam o conteudo de maneira passiva.

De acordo com Martins (1999, p. 77), “o objetivo da metodologia tradicional,
portanto ndo era aprender a falar em LE, mas seria um método facilitador a um
acesso maior para compreender os textos”. Corroborando a esse pensamento, Leffa
(1988, p. 216) diz que:

O objetivo final da AGT é - ou era - levar o aluno a apreciar a cultura e a
literatura da L22. Na consecucao do objetivo, acreditava-se que ele acabava
adquirindo um conhecimento mais profundo de seu proprio idioma,

desenvolvendo sua inteligéncia e capacidade de raciocinio.

Mesmo ndo sendo mais aceitavel a lingua estrangeira ser trabalhada
somente por meio da AGT, ainda observa-se algumas situa¢cées em que educadores
enfatizam, na maioria das vezes, somente a gramatica no estudo das linguas.

Atualmente, podemos dizer que isso € inadmissivel, se 0 que se pretende é dar

2 Uma distingdo que também precisa ser feita refere-se aos termos segunda lingua e
lingua estrangeira. Temos o estudo de uma segunda lingua no caso em que a lingua estudada é
usada fora da sala de aula da comunidade em que vive o aluno (exemplo: situacdo do aluno brasileiro
gue foi estudar francés na Franca). Temos lingua estrangeira quando a comunidade ndo usa a lingua
estudada na sala de aula (exemplo: situacdo do aluno que estuda inglés no Brasil). Para os dois
casos usa-se aqui, como termo abrangente, a sigla L2. Leffa (1988, s.p. Grifo do autor)
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autonomia ao aprendiz em seu proprio ato de ensino. Continuando a andlise,

trouxemos, a diante, conceitos relacionados a Abordagem Direta.

2.2.2 Abordagem direta

Surge no século XIX, uma nova metodologia para o ensino de linguas
estrangeiras, a Abordagem Direta, doravante AD. Uma reacdo ao método
tradicional, pois, ao contrario da anterior, este apoiava-se em outras
ciéncias que nasceram no século XIX, como a Linguistica, a Pedagogia, a

Psicologia e diversas outras (BESSE, 1995, n.p.).

Quase tdo antiga quanto a AGT, a AD, surgiu como uma reacao a

abordagem anterior.

[...] evidéncias de seu uso datam do inicio do século XVI. O caso de
Montaigne, o famoso ensaista francés, que ja na década de 1530 aprendeu
Latim pelo método direto, é citado pelos defensores da AD como um
exemplo de seu sucesso. Enquanto que a AGT sofreu sempre severas
criticas, sem qualquer nome importante ligado a ela (é até mais facil citar
pessoas que se destacaram por ataques a abordagem, como Vietor no
século XIX na Alemanha) - a AD teve grandes defensores (Harold Palmer,
Otto Jespersen, Emile de Sauzé, etc.). A primeira escola Berlitz, fundada
nos Estados Unidos em 1878, é um exemplo do sucesso comercial da
abordagem. A oficializacdo do método direto na Bélgica (1895), Franca
(1902) e Alemanha (1902), obrigando seu uso nas escolas publicas, atesta
o prestigio de que gozava a abordagem no inicio do século. Harold Palmer,
na Inglaterra, batizou-o de "Método Cientifico", inaugurando um epiteto que
mais tarde seria reivindicado por varios outros métodos (LEFFA, 1988, p.
216)

Mediada por figuras e gestos, a Lingua Alvo (LA) jamais recorria a tradugao.

Essa abordagem buscava que o aluno, “pensasse na lingua”. O objetivo principal da

AD era que a aprendizagem da LE ocorresse por meio do contato direto com a

lingua em estudo.

(MARTINS, 1999, p.

‘A lingua materna deveria ser excluida da sala de aula”

77). Diversos recursos eram utilizados, no intuito de facilitar a

compreensao da Lingua, porém todo o processo de ensino-aprendizagem deveria

ocorrer sem utilizar

poderia ser utilizada,

a traducdo. A énfase estava na lingua oral, porém a escrita

como

[...] o uso de didlogos situacionais (Exemplo: "no banco", "fazendo
compras”, etc.) e pequenos trechos de leitura sdo o ponto de partida para
exercicios orais (compreenséao auditiva, conversacao "livre", pronincia) para
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0os exercicios escritos (preferencialmente respostas a questionarios)
(LEFFA, 1988, p. 217).

Pela primeira vez, integrou-se o uso das quatro habilidades linguisticas

(ouvir, falar, ler e escrever).

As atividades propostas aos alunos eram variadas: compreensao do texto e
dos exercicios de gramatica, transformacdo a partir de textos de base,
substituicbes, reemprego de formas gramaticais, correcdo fonética e
conversagdo. Vale ressaltar que os exercicios ditos de conversagdo eram
baseados em pergunta/resposta, perguntas essas fechadas, em que se
fazia uma preparacgéo oral dos exercicios que deveriam seguir um modelo,
anteriormente proposto. O professor continuava no centro do processo
ensino - aprendizagem. Ele era o guia, o “ator principal” e o “diretor de
cena’. Ndo se dava ao aluno nenhuma autonomia, nem se procurava
trabalhar em pequenos grupos. Era o professor que servia de modelo
linguistico ao aprendiz. N&o havia praticamente nenhuma interagdo entre os
aprendizes; no entanto, eles até podiam conversar entre si, através de jogos
de pergunta e resposta. (CESTARO, 1999, n.p.)

No Brasil, a AD foi introduzida primeiramente no Colégio Pedro Il, a partir de
uma reforma radical no método de ensino. No entanto, a consolidacdo dessa

abordagem encontrou diversas dificuldades. Leffa (1988, p. 218) elenca algumas:

A AD, em que pese seu prestigio e apoio oficial (inclusive no Brasil) teve
sempre dificuldade em se expandir. Ou por ndo ter os pré-requisitos
linguisticos exigidos (fluéncia oral a boa pronincia) ou por ndo possuir a
resisténcia fisica necessaria para manter a énfase na fala durante varias
horas diarias, o professor, apds o0 entusiasmo inicial com a AD, acabava
sistematicamente regredindo a uma versdo metodoldgica da AGT.

Mesmo a AD fazendo oposicao declarada a Abordagem da Gramatica e da
Traducdo (AGT), ndo deixou de cometer alguns excessos. E o caso da interdi¢céo
absoluta da traducdo para a lingua materna nos primeiros anos de estudo até
mesmo como recurso de explicagao, o que acabou por concentrar toda atengéo do
processo ensino-aprendizagem na figura do professor, visto que era ele quem
detinha o conhecimento linguistico (CESTARO, 1997). Ja que, mesmo em uma nova
abordagem, percebemos que o aluno continuava sem autonomia no processo de
aprendizagem e todo o conhecimento continuava sendo centralizado na figura do

professor.
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2.2.3 Abordagem para a Leitura

A Abordagem para a Leitura (AL) surgiu em reacdo a AD. Os Estados
Unidos foi um dos poucos paises que relutou em apoiar a AD, Leffa (1988, p.219)

relata que:

Um dos poucos paises que ndo deu apoio oficial a Abordagem Direta foram
os Estados Unidos da América. Ao examinar a AD em 1892, a ‘Comissao
dos Doze’, composta de autoridades educacionais americanas, concluiu que
o desenvolvimento da lingua oral ndo era o objetivo principal do ensino de
linguas nas escolas secundarias americanas. A habilidade da fala era
apenas um objetivo secundario, que mesmo assim parecia contrariar a
natureza e fungéo da escola, ja que em condi¢cdes normais sé seria atingido
num grau modesto.

A partir de cada estudo e implantacdo de abordagens de ensino e estudo da
LE, surgiam sempre movimentos contrarios. Em 1923, o Modern Foreign Language
Studies (MFLS) deu inicio a uma das maiores pesquisas ja realizadas a respeito do
ensino de linguas. “O MFLS comecgou nos Estados Unidos em 1923 e terminou no
Canada em 1927, depois de investigar, entre outros estabelecimentos de ensino,
647 centros de ensino superior, 128 faculdades de educacédo e 1980 departamentos
de linguas estrangeiras” (LEFFA, 1988, p. 218). O estudo concluiu que seria
necessaria uma aplicabilidade nas abordagens de ensino que fossem mais praticas.
Desta maneira o MFLS propés uma combinacdo entre as duas abordagens

anteriores.

[...] para isso prop6e-se uma combinagdo da Abordagem da Traducdo com
a Abordagem Direta; da primeira adotava-se a énfase na lingua escrita com
a reformulagcdo das regras de gramdtica, fixando-se no essencial para a
compreensédo; da AD adotava-se o principio de que o aluno deveria ser
exposto diretamente a lingua. A praticidade estava, em primeiro lugar, no
fato de que, dentro das condi¢cBes existentes na escola secundéria, ndo era
possivel o desenvolvimento equilibrado das quatro habilidades da lingua.
Em segundo lugar, defendia-se a premissa de que as necessidades dos
alunos, na sua grande maioria, ndo envolviam conhecimento da lingua oral
(LEFFA, 1988, p 219).

Tendo como objetivo principal o desenvolvimento da habilidade de leitura, a
AL buscava criar o maior niamero de condicdes que propiciassem a leitura.
Enfatizando nas aulas a gramatica, a traducdo e o estudo de vocabulario. “Embora
houvesse a preocupacdo de ensinar a produzir e reconhecer os sons da lingua, a

énfase na prondncia era minima. Predominavam o0S exercicios escritos,
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principalmente os questionarios baseados em textos” (LEFFA, 1988, p. 219). A
gramatica se restringia ao necessario para a compreensao da leitura, enfatizando os
aspectos morfo-fonolégicos e construgdes sintaticas mais comuns, portanto, nesta

abordagem, o professor ndo necessitava ter boa proficiéncia oral na lingua alvo.

2.2.4 Abordagem Audiolingual

Em 1943, um grande plano didatico deu origem ao “método do exército”.

A Abordagem Audiolingual (AAL) € a reacdo dos préprios americanos contra
a AL. Surgiu durante a Segunda Guerra Mundial, quando o exército
americano precisou de falantes fluentes em varias linguas estrangeiras e
ndo os encontrou. A solucdo foi produzir esses falantes da maneira mais
rapida possivel. Para isso, nenhum esforco foi poupado: linguistas e
informantes nativos foram contratados, as turmas de aprendizagem foram
reduzidas ao tamanho ideal, e o tempo, apesar da urgéncia, foi dado com
liberalidade: nove horas por dia por um periodo de seis a nove meses.
[...JEmbora nada houvesse de novo no método usado pelo exército - uma
reedicdo da Abordagem Direta, anteriormente rejeitada pela Comissédo dos
Doze — seu sucesso foi tdo grande que as universidades se interessaram
pela experiéncia. Depois, as escolas secundarias seguiram na ado¢édo do
método, provocando um aumento significativo no nimero de matriculas.
Devido a existéncia de linguistas no projeto, o ensino de linguas adquiria
agora o status de ciéncia. Com o tempo o Método do Exército foi refinado e
se desenvolveu no que hoje é conhecido como Abordagem Audiolingual.
(LEFFA, 1988, p. 221)

Havia uma grande preocupacdo para que 0s alunos ndo cometessem erros.
Desta maneira, ensinava-se por meio de exercicios estruturais, com apresentacao
da gramatica por meio de exemplos ou modelos e o vocabulario ndo era

apresentado em formato de listas, mas sim em frases completas.

Os principios basicos desta abordagem eram: a lingua é fala e ndo escrita,
(com isso restabelecia-se a énfase na lingua oral) e a lingua é um conjunto
de hébitos: a lingua era vista como um conjunto de hébitos condicionados
gue se adquiria através de um processo mecanico de estimulo e resposta.
As respostas certas dadas pelo aluno deveriam ser imediatamente
reforcadas pelo professor. A metodologia &udio-oral era baseada nos
principios da psicologia da aprendizagem: da psicologia behaviorista (de
Skinner) e da linguistica distribucional (de Bloomfield), entdo dominante nos
Estados Unidos (CESTARO, 1999, p, 78).

Sendo vista como um habito condicionado, a AAL tinha como suporte o
behaviorismo, que consiste em um processo mecanico de estimulo e resposta. “As

respostas certas dadas pelo aluno deveriam ser imediatamente reforcadas pelo
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professor’ (LEFFA, 1988, p. 222). Apos alguns anos de entusiasmo por esse tipo de
abordagem, veio a decepcéao: esse tipo de abordagem aborrecia os alunos e, como

consequéncia, um alto indice de desmotivacao surgia.

2.2.5 Abordagem Comunicativa

A abordagem comunicativa (AC), chamada também cognitivista ou
sociointeracionista, centraliza o ensino da LE na comunicagdo. Segundo Germain
(1993), “[...] a lingua ndo é apenas um instrumento de comunicacdo, mas uma
maneira de expressar o pensamento e que tal conceito teve influéncia sobre
Chomsky?”, que fez também reflexdes criticas sobre competéncia e desempenho.

Ao mesmo tempo em que os Estados Unidos se concentravam no codigo da
lingua, na Europa os linguistas mantinham a tradicdo de estudos semanticos e
sociolinguisticos, priorizando o estudo do discurso. “Esse estudo pressupunha nao
apenas a analise do texto - oral ou escrito - mas também as circunstancias em que o
texto era produzido e interpretado” (LEFFA, 1988, p.19). Deste modo, a AC,
apresenta-se ndo como um método em si, mas sim como um conjunto de
pressupostos tedricos que orientam o ensino da LE, por se tratar de um movimento

multifacetado.

Enguanto que no audiolingualismo o ensino da lingua se concentrava no
cbdigo, amplamente descrito durante os varios anos do estruturalismo, a
nova abordagem enfatizava a seméntica da lingua, descrita
fragmentariamente em alguns estudos esparsos. Dai que o primeiro desafio
dos metoddlogos foi elaborar um inventario das nog¢des e funcgdes que
normalmente se expressam através da lingua. O objetivo ndo era descrever
a forma da lingua, mas aquilo que se faz através da lingua. (LEFFA, 1988,
p.230)

A AC tem influéncia da pragmatica, da sociolinguistica e da analise do
discurso, podendo ser atribuida a teoria bakhtiniana, pois se percebe nessa

abordagem a presenca do dialogismo dos géneros discursivos, tipos estaveis de

3 Considerado o fundador da linguistica moderna, Noam Chomsky é um dos estudiosos
mais citados da histéria moderna. Chomsky ndo apenas transformou o campo da linguistica, seu
trabalho influenciou campos como a ciéncia cognitiva, filosofia, psicologia, ciéncia da computacéo,
matematica, educacéo infantil e antropologia. E também um dos intelectuais pablicos mais influentes
do mundo. Chomsky ingressou na UA no outono de 2017, vindo do Massachusetts Institute of
Technology, onde trabalhou desde 1955 como professor de linguistica, entdo professor de linguistica,
emérito. Departamento de Linguistica da Universidade do Arizona (2017) Disponivel em <
https://chomsky.info/noam-chomsky-ua/>



36

enunciado, linguagem como atividade, enfim, linguagem ligada a acéo. Para Bakhtin,
filésofo da linguagem, toda e qualquer producdo oral ou escrita apresenta, mesmo
que inconscientemente, caracteristicas semelhantes. Pode-se confirmar isso em
Mussalin & Bentes (2001, p. 217): “Bakhtin (1929/1988) considera que a verdadeira
substancia da lingua é constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal e que o
ser humano € inconcebivel fora das relagdes que o ligam ao outro”. Observando as
palavras de Bakhtin pode-se perceber que as intera¢des sociais deslindam a forma
com que cada pessoa enxerga o mundo e, principalmente se comporta em
determinadas situacdes cotidianas.

Dentro da concepcédo da AC, o uso da gramética da LE se torna essencial
para 0 processo comunicativo, pois, nessa abordagem, 0s erros sdo vistos como
processos naturais na aprendizagem e 0s exercicios de repeticdo dao lugar as
praticas de comunicacgéao real. “O trabalho em grupo e dramatizagbes sdo exemplos
de exercicios a serem praticados pelo aluno” (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009,
p.176). O desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas estad muito presentes
na AC, porém nao existe uma ordem de preferéncia a ser desenvolvida, tampouco
se restringe o0 uso da lingua materna do estudante de lingua estrangeira,

principalmente no inicio dos estudos.

A Abordagem Comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno
ndo s6 em termos de conteddo, mas também de técnicas usadas em sala
de aula. O professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de
distribuidor de conhecimentos, para assumir o papel de orientador. O
aspecto afetivo é visto como uma variavel importante e o professor deve
mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos, encorajando a participagéo
e acatando sugestBes. Técnicas de trabalho em grupo sdo adotadas
(LEFFA, 1988, p. 234).

Portanto, a AC, defende a centralizacdo nas necessidades do aprendiz,
redefinindo assim, o papel do professor e do aluno. Essa visdo “[...] organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou
necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua alvo para realizar
acbes de verdade na interacdo com outros falantes usuarios dessa lingua”
(ALMEIDA FILHO, 1993, p. 47). Dessa maneira, o professor necessita repensar a
respeito de seu trabalho, assumindo um papel ativo e interativo, assim como o aluno

se assume como protagonista de aprendizagem.
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Partindo dos pressupostos que englobam a AC, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) propdem reflexdes para aproximar os curriculos, buscando um
ensino mais eficaz, pois, por meio de uso realista da LE, o aluno tem a oportunidade
de construir a competéncia comunicativa desenvolvendo, assim, as habilidades

linguisticas. O quadro a seguir ilustra isso:

Quadro 1: Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira Moderna

Escolher o registro adequado a situacdo na qual se
processa a comunicacdo e o vocabulo que melhor reflita a
ideia que se pretende comunicar.

Utilizar os processos de coeréncia e coesdo na producao
oral e/ ou escrita.

Usar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar
as falhas, favorecer a efetiva comunicacédo e alcancar o
efeito pretendido em situacdes de producao e leitura.
Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como
instrumento de acesso a informacfes sobre outras culturas
€ grupos sociais.

REPRESENTACAO
E COMUNICAGAO

Compreender de que forma determinada expressdo pode
ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ ou
culturais.

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos quanto a natureza, funcao,
organizacdo, estrutura, segundo as condicdes de
producdo/recepcdo (intencéo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacéao de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).

INVESTIGACAO E
COMPREENSAO

CONTEXTUALIZA | Saber distinguir as variedades linguisticas.
CAO Compreender em que medida os enunciados refletem a
SOCIOCULTURAL | forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna (2000, p.32).

Sendo assim, a abordagem comunicativa € muito importante para o ensino
de uma LE, pois se centraliza no aluno e no processo de interacdo, tornando a
comunicacdo a principal agente da aprendizagem, ajudando a vencer barreiras e

blogueios, dando importancia as producgdes orais e escritas.

2.3 Imigracdo Espanhola, Reformas e Lingua Espanhola Como Componente

Curricular
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O processo de institucionalizacdo do Ensino da Lingua Espanhola passou
por diversas mudancas. O idioma, como componente curricular € marcado por lutas,
derrotas e conquistas. Ao tratar do componente curricular Lingua Espanhola, nessa
secdo, ndo serdo englobadas metodologias e praticas, mas sim, a men¢cdo aos
principais momentos relacionados a insercdo da lingua no curriculo da educacéo
basica brasileira. O recorte histérico se inicia ainda no século XIX, quando se retrata
a imigracéo espanhola, e segue até os dias atuais.

Na busca por compreender a politica linguistica historica no Brasil e o
processo de institucionalizacdo da Lingua Espanhola como componente curricular
na educacao basica é que, a partir de agora, sera feito um levantamento historico e
politico dos principais momentos em relagéo ao percurso do idioma Espanhol quanto

ao ensino no Brasil.

2.3.1 A Ocupacéo dos espanhdis no Brasil

Concomitante & chegada dos espanhois, o Brasil passava por algumas
transformacdes. Comecava a se inserir no mundo capitalista, com a exportacdo do
café; passava por mudanca de regime politico; estava entrando na Republica e,
sobretudo, abolia a escraviddo. Todos esses acontecimentos corroboraram para que
fenbmeno demogréfico da imigracdo espanhola no Brasil ocorresse, pois, diversos
imigrantes desembarcaram nos portos brasileiros, para substituir a méao-de-obra
escrava que era utilizada nas lavouras de café. José de Souza Martins, no artigo “A
imigracao espanhola para o Brasil e a formacao da forca-de-trabalho na economia

cafeeira: 1880-1930” aclara que:

Se a imigracdo espanhola ocorreu, em grande parte, para ocupar, na
expansdo do café, o lugar até entdo preenchido pela imigragéo italiana, é
preciso lembrar que a parcela mais substantiva da imigracdo italiana
possibilitara a substituicdo da for¢a-de-trabalho escrava, em consequéncia
da crise da economia escravista, da abolicdo da escraviddo negra, em 1888,
e em consequéncia da grande expansdo da economia cafeeira: a area
cultivada do Estado de S&o Paulo cresceu quase seis vezes entre 1890 e
1925, passando de 510 mil hectares para quase trés milhdes de hectares
(MARTINS, 1989, p. 8).

De acordo Martins (1989), os espanhdis vieram ao Brasil, em parte, para
substituir a mao-de-obra italiana e consequentemente a mao-de-obra escrava. O

apice da imigracao espanhola para o Brasil ocorreu entre os anos de 1882 e 1920.
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A escolha do periodo de 1882 a 1920 explica-se por ser a primeira data, a
do ano inicial, em que o governo da Espanha passou a controlar a saida de
migrantes para o Brasil; a segunda, ao recenseamento de 1920, que indicou
gue no Brasil havia 1.565.961 estrangeiros, sendo que destes 219.142 eram
espanhdis. O estado de S&o Paulo, naquela ocasido, contava com 78,2%
desse total. (PORTA, 2008, n.p.)

Bellotto (1992) transcreve um panorama, da entrada dos imigrantes no Brasil,

fazendo um recorte, por meio da tabela a seguir, porém apenas do Estado de S&o

Paulo:

Tabela 1: Quantidade de imigrantes que entraram no estado de Sdo Paulo 1850 a 1951.

. Outras

Anos Espanhdis Nacionalidades Total
1850/1854 - 2.301 2.301
1855/1859 37 3.972 4.009
1860/1864 - 521 521
1865/1869 - 1.160 1.160
1870/1874 - 1.275 1.275
1875/1879 300 9.755 10.055
1880/1884 695 15.146 15.841
1885/1889 4.843 162.821 167.664
1890/1894 42.316 277.416 319.732
1895/1899 44.678 370.575 415.253
1900/1904 18.842 152.453 171.295
1905/1909 69.682 126.857 196.539
1910/1914 108.154 254.744 362.898
1915/1919 27.172 56.512 83.684
1920/1924 36.502 160.810 197.312
1925/1929 27.312 262.629 289.941
1930/1934 4.876 124.121 128.997
1935/1939 1.708 67.417 69.125
1940/1944 181 12.583 12.764
1945/1949 1.129 28.832 29.961
1950/1951 7.194 45.880 53.074

Total 395.621 2.137.780 2.533.401

Fonte: Belloto (1992)

Apoés analise da tabela acima, percebe-se que 0s espanhdis iniciaram

timidamente o processo migratorio para o Brasil somente a partir do ano de 1855 e

qgue, entre os anos de 1859 e 1874, ndo ha registros desse fluxo migratério.

Observa-se ainda, que as estatisticas ndo apresentam uma regularidade quanto ao
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namero de entrada dos espanhois, além desses nimeros serem muito menores em
relacdo a outras nacionalidades.

Ainda sobre a expansdo populacional Espanhola no Brasil, Fernandez
(2005, p.18) esclarece que “[...] mais de quatro milhdes de imigrantes espanhdis
ocuparam as terras das regifes Sul e Sudeste, em consequéncia das graves crises
econbmicas que acometiam na Espanha, desde meados do século XIX”. No entanto,
essa intensa ocupacao dos espanhdis no Brasil deixou marcada muito fortemente a
cultura, pois deu espaco para o ensino da Lingua Espanhola no Brasil.

A expressiva presenca dos espanhois no Brasil, naturalmente enfatizou ao
ensino brasileiro a presenca da Lingua Espanhola como componente curricular. A
sequir, percorreremos pela histéria do referido componente curricular, perpassando

por configuracdes politicas e pedagdgicas, no que tangeu a implantacao.

2.3.2 O Ensino da Lingua Espanhola a partir do século XX - Primeira incluséo

da Lingua Espanhola como componente curricular no Brasil

O sistema educacional brasileiro teve a Lingua Espanhola inclusa, como
disciplina, em 1919. No Colégio Pedro Il, abriu-se, na época, um concurso para a
cadeira de Espanhol, sendo esse episddio um grande avan¢o com relacéo a lingua,
pois o Colégio Pedro Il era uma instituicdo bastante renomada no Brasil, como se

verifica no trecho abaixo:

O Colégio Pedro Il era uma instituicdo modelo, sendo seguida por outras em
todo pais, tanto em relagdo ao curriculo como também livros adotados e
programas de ensino. Isso porque, desde a reforma instituida em 1915, por
meio do Decreto 11.530, os certificados de conclusdo de estudos de outros
estabelecimentos sO teriam efeitos legais, inclusive para que os alunos
pudessem ingressar no ensino superior, se 0s respectivos estabelecimentos
fossem equiparados ao Colégio Pedro Il e inspecionados pelo Conselho
Superior de Ensino. (GUIMARAES, 2011, p.2)

Como referéncia em educagéo, entdo, o Colégio Pedro Il aprovou o primeiro
programa de ensino de Lingua Espanhola do Brasil. Antenor Nascentes foi pioneiro,
no que diz respeito ao ensino do Castelhano, como o primeiro a assumir a cadeira
em 1920 e escreveu a primeira gramatica de Lingua Espanhola a ser publicada no
Brasil, encontrada até hoje para compras em Sebos. O livro trata da Lingua

bY

Espanhola, como um todo, em relacdo a gramética. Também, nessa obra, esti
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incluida a carta recebida pelo autor, a propdsito de sua tese de concurso para a
cadeira de Espanhol do Colégio Pedro Il, da Real Academia Espafiola - RAE, datada
de outubro de 1920. A figura 1, em seguida, ilustra a capa da obra, que atualmente

ainda é vendida em livrarias de usados, os sebos.

Figura 1: Primeira gramatica de Lingua Espanhola publicada no Brasil

Fonte: Google (2018)*

2.3.3 A Lei Rocha Vaz

Em 13 de janeiro de 1925, ocorreu uma reforma na educacao brasileira, a
reforma conhecida como Lei Rocha Vaz. A lei surgiu mediante o Decreto 16.782-A,
na referida data. Tal lei estabelecia o concurso da Unido para difusdo do ensino
primario, também para organizar o Departamento Nacional do Ensino e,
evidentemente, reformar o ensino secundario e superior no Brasil. Como relacdo ao

Espanhol, a lei, no Artigo 48 dizia:

4 Imagem buscada no banco de imagens do Google e retirada do site
https://lwww.traca.com.br/livro/43360/#, acesso em 10/02/2019


https://www.traca.com.br/livro/43360/
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Art. 48. O conjunto de estudos do curso secundario integral compreende as
seguintes matérias: - portugués, francés e latim, obrigatdrias, inglés, ou
alemdo, a escolha do aluno, espanhol e italiano, facultativas, observado o
disposto no paragrafo seguinte, instrugdo moral e civica, geografia, algebra,
geometria e trigonometria, historia universal e do Brasil, fisica, quimica e
historia natural, filosofia e histéria natural, filosofia e histéria da filosofia,
literatura da lingua brasileira e das linguas latinas, e sociologia. [...] § 2°. O
Professor da cadeira de Espanhol podera ser transferido para uma segunda
cadeira de portugués, ficando entdo extinta aquela cadeira e continuando
facultativo o estudo do italiano no 4° ano (BRASIL, 1925, n.p.).

Apesar de ser uma conquista consideravel para a Lingua Espanhola, como
componente curricular, a permanéncia da lingua sofria uma “ameacga”, de acordo
com o paragrafo segundo que sugeria a transferéncia de cadeira para o professor de
Espanhol. De modo inegavel, essa transferéncia ocorreu e o ensino do Espanhol
nao durou muito tempo, pois o professor Antenor Nascentes, assumiu essa segunda
cadeira (GUIMARAES, 2011, p.3). Sendo assim, o ensino da Lingua Espanhola n&o
durou muito tempo, pois o professor Antenor Nascentes logo assumiu a cadeira de

Lingua Portuguesa.

2.3.4 A Reforma Francisco Campos

Reforma Francisco Campos foi o nome dado a primeira reforma educacional
brasileira de ambito nacional. Deu-se no inicio da Era Vargas (1931-1945), com a
posse de Francisco Campos, como Ministro da Educacédo e Saude. “Marcada pela
articulacéo junto aos ideéarios do governo autoritario de Getulio Vargas e seu projeto
politico ideoldégico, implantado sob a ditadura conhecida como ‘Estado Novo”
(MENEZES, 2001, p.1). O ensino secundario foi alterado a partir do Decreto 19. 890,
de 18 de abril de 1931. Como pode observar nos artigos 1°, 2°, 3° e 4° da referida
lei.

DECRETO No 19.890, DE 18 DE ABRIL DE 1931.

Dispbe sobre a organizacdo do ensino secundario, O Chefe do Governo
Provisério da Republica dos Estados Unidos do Brasil, DECRETA:

TITULO | ENSINO SECUNDARIO CAPITULO | Dos cursos

Art. 1° O ensino secundério oficialmente reconhecido, sera ministrado no
Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob regime de inspecéo oficial.

Art. 2° O ensino secundario compreenderd dois cursos seriados:
fundamental e complementar.

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as matérias abaixo indicadas,
distribuidas em cinco anos, de acordo com a seguinte seriacao:

12 série: Portugués - Francés - Histéria da civilizacdo - Geografia -
Matematica - Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Misica (canto
orfednico)./ 22 série: Portugués - Francés - Inglés - Histdria da civilizacéo -
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Geografia - Matematica - Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Mdsica
(canto orfednico)./ 32 série: Portugués - Francés - Inglés - Histéria da
civilizacdo - Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Histéria natural -
Desenho - Musica (canto orfednico)./ 42 série: Portugués - Francés - Inglés
- Latim - Alemdo (facultativo) - Histéria da civilizagdo - Geografia -
Matematica - Fisica - Quimica - Histéria Natural - Desenho./ 52 série:
Portugués - Latim - Alemao (facultativo) - Histéria da civilizagdo - Geografia -
Matematica - Fisica - Quimica - Historia natural - Desenho.

Art. 4° O curso complementar, obrigatério para os candidatos a matricula
em determinados institutos de ensino superior, sera feito em dois anos de
estudo intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuais, e
compreendera as seguintes matérias: Alemao ou Inglés. Latim, Literatura,
Geografia, Geofisica ou Cosmografia, Histéria da Civilizagdo, Matematica,
Fisica, Quimica, Histéria natural, Biologia geral, Higiene, Psicologia e
Légica, Sociologia, No¢Bes de Economia e Estatistica, Histéria da Filosofia
e Desenho. (BRASIL, 1938, n.p.)

De acordo com a reforma, ficaram extintos alguns cargos de Livres Docentes
do Colégio Pedro Il, bem como o ensino da Lingua Espanhola. Guimardes (2011,
p.3) diz que “Houve uma mudanga na concepgéao politica em relagdo a integragao
com os demais paises sul-americanos”. Portanto, o novo regime politico, enfocou a
formacao dos discentes, em relagdo ao conhecimento da cultura desses paises, ndo
por meio do estudo da lingua, mas sim na literatura.

‘Esse novo desenho alinhava o Brasil aos paises ocidentais mais
desenvolvidos, que, no minimo desde fins do século XIX, modernizaram 0 ensino
secundario também pela criagcdo de dois ciclos” (DALLABRIDA, 2009, p. 187).
Sendo assim, percebemos que sendo a primeira grande mudanca da educac&o no
Brasil, a Reforma Francisco Campos buscou equalizar a cultura escolar aos paises
considerados de primeiro mundo. Quanto as linguas estrangeiras, inferimos, a partir
da leitura da lei, que houve destaque para o Francés nas quatro primeiras séries,
sendo que o inglés, o aleméo e o latim, em menos séries e o Espanhol em nenhuma

das séries.

2.3.5 A Reforma Capanema

Reforma Capanema foi o nome que receberam as transformagdes
projetadas no sistema educacional brasileiro em 1936, durante a Era Vargas. O
Ministro da Educacédo e Saude, a época, Gustavo Capanema, ficou conhecido pelas
grandes reformas que promoveu; dentre elas, a do ensino secundario e o grande
projeto da reforma universitaria, que resultou, entre outras, na criagdo da

Universidade do Brasil, hoje, Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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Em relacdo as linguas estrangeiras, houve uma grande reestruturacdo. O
Latim, o Grego e as modernas: Inglés, Francés e Espanhol foram inseridas no
Ensino Médio. Cabe dizer que esta foi a primeira vez que a Lingua Espanhola entrou
no curriculo escolar do Ensino Médio. Machado, Campos e Saunders (2007, p. 1)
explicitam que particularmente as “[...] linguas estrangeiras, a reforma foi coerente
com a sua orientacdo geral e essa foi a época em que elas tiveram mais valorizacao,
onde eram ensinados os idiomas classicos e modernos”.

Dessa maneira, a Reforma Capanema destinou 35 horas semanais ao

ensino de idiomas, que representava 19,6%, em relacédo a todo o curriculo.

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi,
paradoxalmente, a reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas
estrangeiras. Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico,
estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino
médio lendo os autores nos originais e, pelo que se pode perceber através
de alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas
de Virgilio até os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva
histérica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam os
anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil (LEFFA, 1999, p. 11 e
12).

Concordamos com Leffa (1999), quanto a importancia dada ao ensino de
linguas estrangeiras na Reforma Capanema, no entanto, faz-se necessario aclarar
gue, neste periodo, ndo havia politicas de universalizacdo da educacdo. Somente a
partir da inclusdo de um capitulo inteiro sobre educacédo na Constituicdo de 1934,
em relacdo ao acesso a escola, que a educacdo comecou a mudar e a incluir as
classes menos favorecidas economicamente. Apos a “Era Vargas”, a educacéo
apareceu na Constituicado como “um direito de todos”. Em 1937, foi adotada uma
nova Constitui¢cdo, e seu art. 130, definiu que:

O ensino primério é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o
dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim,
por ocasido da matricula, sera exigida aos que ndo alegarem, ou
notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma contribuicéo
madica e mensal para a caixa escolar (BRASIL, 1937, n.p).

Mesmo diante de toda pujanca e inovacao, quanto a insercéo das linguas
estrangeiras na educacao brasileira, no que corresponde a Lingua Espanhola, tudo
aconteceu de maneira mais timida. “A indicacdo é que os livros fossem lidos no

original, indicando como material para a biblioteca para o item | - Literatura e os
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géneros literarios em relacdo ao espanhol: theatro hespanhol’ e D. Quixote, de
Cervantes” (GUIMARAES 2011, p. 4). A principio, a lingua aparece como
coadjuvante nos estudos de Literatura, ja que os alunos que se candidatavam ao
curso juridico deveriam estudar Lingua Espanhola e uma das indicagbes € que o0s
livros fossem lidos em lingua original de publicacdo, as literaturas espanhola e
hispano-americana faziam parte do contetdo do componente.

Diversas transformagbes ocorreram com a Reforma Capanema. O entéo
ministro Gustavo Capanema, a partir de 1942, instituiu algumas leis e portarias que
favoreceram a consolidagcdo do ensino efetivo da Lingua Espanhola. Seu
antecessor, Raul Leitdo da Cunha, também assim o fez como exemplificado no

quadro 2, a seguir.

Quadro 2: Normativas relevantes da Reforma Capanema em relagdo a oferta da Lingua Espanhola.

Ano Acéo Titulo Autor Especificidade
O Decreto-lei no Artigo 14,
Decreto- estabelecia que o curso classico
. Lei organica tivesse o ensino do Espanhol nas
lei 4.244, . Gustavo o ;.
1942 do ensino primeira e segunda séries, € no
de 9 de L Capanema : o
abril secundario artigo 15, que O curso cientifico
teria 0 ensino do Espanhol a
primeira série.
Programa de .
Por esta norma legal, seriam
: Espanhol para : .
Portaria Gustavo | ensinadas a Lingua Espanhola e
1943 0S Cursos )
127 e Capanema | as literaturas espanhola e
classico e hi i
o ispano-americanas.
Cientifico
Portaria Instrucdes
n° 556 metodoldgicas Raul Instituiu 0 método direto, ndo
1945 | de 13 de |PA@0e€NsiN0 |\ . "o pe_rml_tlndo ‘aos alunos apoés o
de Espanhol primeiro trimestre de aula se
novembro Cunha p 5
de 1945 | Para o curso expressar em lingua portuguesa’.
secundério

Fonte: Guimarédes (2011).

Portanto, pode-se considerar que a reforma Capanema foi um grande marco

quanto a oferta da Lingua Espanhola na educacdo brasileira e, sem duavidas,

5 Os objetivos do estudo do espanhol, conforme a portaria, sdo 0os seguintes:

a) proporcionar ao estudante a aquisicéo efetiva da Lingua Espanhola, de maneira que ele possa ler
e exprimir-se nela de modo correto, oralmente ou por escrito; b) comunicar-lhe o gosto pela leitura
dos bons escritores; ¢) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formagdo do seu
espirito e do seu carater, bem como base a sua educacdo literaria, se quiser fazé-la por si,
autodidaticamente; d) mostrar-lhe a origem roménica, como a do portugués, que tem a lingua de
Castela e da maioria dos paises americanos, o que o ajudard a compreender 0s seus sentimentos
pan-americanos. (Adequacéao ortografica feita pela autora)
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corroborou para o aumento do prestigio da lingua hispanica no ambito educacional.
Embora saibamos que essas tentativas de expandir ndo s6 o ensino de linguas
estrangeiras, mas também a educacdo como um todo, estavam delimitadas apenas
a uma parcela da sociedade. Infelizmente, a maior parte da populacdo a época nao
tinha acesso a uma educacéo de qualidade, o que destoava do que era oferecido a
elite do pais. Souza (2018, p.16) esclarece que, “Historicamente, a educagdo no
Brasil é fortemente marcada pelo bindmio elitismo e exclusdo”. Contudo,
percebemos que ainda hoje a educacéo brasileira possui marcas deixadas por essa
época, pois continuamos tendo dificuldades em alavancar nos indices, mas
sobretudo ainda temos dificuldades em propiciar educacao publica, gratuita e de

qualidade a todos.
2.3.6 A LDB de 1961

Em 1961, foi aprovada a primeira LDB - Lei de Diretrizes e Bases - a Lei
4.024, de 20 de dezembro. O ensino secundario passava a se chamar Ensino
Médio, mas ainda permanecia dividido em dois ciclos, o ginasial e o colegial. Com a
nova organizacdo do Ensino Médio, vieram disciplinas obrigatorias e optativas. A
educacdo no Brasil, a partir da LDB de 1961, foi dividida em sistemas de ensino,
federal e estadual, cabendo a cada um, indicar quais seriam estas disciplinas.
Guimaraes (2011, p.5) expde que:

Segundo o artigo primeiro, as disciplinas obrigatérias para o ensino médio
eram: “Portugués”, “Historia”, “Geografia”, “Matematica” e “Ciéncias”. Para
completar o curriculo do sistema federal, foram indicadas as seguintes
disciplinas: “desenho e organizagao social e politica brasileira”, “ou desenho
e uma lingua estrangeira moderna”, “ou uma lingua classica e uma lingua
estrangeira moderna”, “ou duas linguas estrangeiras modernas” em ambos
os ciclos, ou ainda “uma lingua estrangeira moderna e filosofia”, sendo que
flosofia somente era estudada no segundo ciclo. As disciplinas optativas
para o ciclo ginasial eram: “linguas estrangeiras modernas”, “musica (canto
orfednico)’, “artes industriais”, “técnicas comerciais e técnicas agricolas”.
Para o ciclo colegial: “linguas estrangeiras modernas”, “grego”, “desenho”,
“mineralogia e geologia”, “estudos sociais”, “psicologia”, “logica”, “literatura”,
“introducao as artes”, “direito usual’, “elementos de economia”, “nog¢des de
contabilidade”, “nogdes de biblioteconomia”®, “puericultura”, “higiene e
dietética”. Dessa forma, os estabelecimentos de ensino do sistema federal
poderiam optar por qual lingua estrangeira seria ensinada. Ja os sistemas
estaduais teriam que complementar as disciplinas obrigatdrias e indicar
gquais as optativas. Os estados que ainda ndo tivessem criado seus
respectivos Conselhos Estaduais poderiam seguir as indicacdes para o

sistema federal.
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Doravante a publicacdo da LDB de 1961, a Lingua Espanhola como
componente curricular ficou limitada apenas as escolas que faziam fronteira com
paises hispanicos. Sendo a Lingua Inglesa e Francesa os idiomas mais procurados

e ensinados no Brasil, nessa época.

2.3.7 ALDB de 1971

Em 1971, houve uma reformulacéo da Lei de Diretrizes e bases, promulgada
de acordo com a Lei 5.692, de 11 de agosto. Porém, no que tange o ensino da
Lingua Espanhola ndo houve mudancas consideraveis para o ensino primario e
secundario.

Em relacéo a LE, em geral, a LDB 5.692/71, diminuiu em grande proporcéo
sua oferta como componente curricular. “Muitas escolas tirarem o estudo da lingua
estrangeira do 1°. grau, e, no segundo grau, ndo oferecerem mais do que 01lh por
semana, as vezes durante apenas um ano” (LEFFA, 1999, p. 19). Isso pode ser
claramente identificado se compararmos com a Reforma Capanema, por exemplo,

gue oferecia uma carga horaria de 23h/semanais.

2.3.8 A LDB de 1996

A partir da promulgacao da Constituicdo de 1988, a LDB de 1961 se tornou
obsoleta, gerando somente, a partir de 1966, novas discussdes a respeito do tema.
Sancionada em 20 de dezembro de 1996, pelo entdo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, a nova LDB 9.394 normatizou a obrigatoriedade de
ensino de idiomas no ensino fundamental, a partir da 52 série e no ensino medio, um
idioma deveria ser escolhido pela comunidade escolar. Nao foi alterada a maneira
em que se ofertava o ensino de idiomas na educacdo basica, mas nessa época a

lingua estrangeira moderna mais ofertada era o Inglés.
2.3.9A Lei 11.161
Em 5 de agosto de 2005, sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da

Silva e o Ministro da Educacédo Fernando Haddad, a Lei 11.161 tornou obrigatoria a

oferta do ensino da Lingua Espanhola no ensino médio. A lei previa a inclusao
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paulatina do idioma, ja que a lingua estrangeira moderna obrigatéria seria escolhida

pela comunidade escolar. Segundo a Lei 11.161:

Art. 1° O ensino da Lingua Espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio. § 1° O processo de implantagcdo devera
estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagéo desta Lei. §
2 E facultada a inclusdo da Lingua Espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da Lingua Espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programagao incluird, necessariamente, a oferta de
Lingua Espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horéario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de
Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execuc¢do desta Lei, de acordo com as condi¢des
e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucao desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo (BRASIL, 2005,

n.p.).

Podemos elencar diversas justificativas a criacdo da lei. A primeira delas, e

talvez a mais relevante, deve-se ao fato de o Brasil estar na América do Sul, onde a

maioria dos paises € hispanica. Continuando as justificativas: a) interesse na

expansao internacional do comércio; b) compromissos internacionais, como a carta

cidadd e o Mercado Comum do Sul - MERCOSUL; c) fomento das relacdes

internacionais sul-americanas. Entre muitos outros.

Claramente,

percebemos que a lei veio com o fito principal de homologar

aspiracdes do Brasil em arquitetar processos de unido mais abrangentes e também

de integrar os brasileiros com a lingua e a cultura dos paises vizinhos.

2.3.10 A Lei 13.415

A Medida Proviséria n°® 746, de 2016, imposta pelo, naquele momento,

Presidente da Republica Michel Temer e Ministro da Educag¢do José Mendonca

Bezerra Filho, que assumiram as funcbes com o Golpe de Estado de 2016,

transformou-se na Lei 13.415, de 2017 e teve como escopo alterar a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9.394/96) e também de reestruturar de forma
reducionista o ensino médio.

Gaudéncio Frigotto®, em entrevista André Antunes — Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio/Fiocruz em 15 de junho de 2018, revela suas inferéncias
acerca das Medidas como a reforma do ensino médio, a Base Nacional Comum
Curricular.

O outro retrocesso € a contrarreforma do ensino médio, que dividiu a
formacdo em itinerarios. Na verdade a maioria absoluta dos 5.570
municipios tem uma escola, entdo ndo é verdade que o aluno vai
poder escolher. Vao oferecer uma ou duas opcdes de itinerarios.
Segundo, os estudantes sao muito jovens para uma escolha que vai
definir o restante da sua vida académica: 40% daqueles que hoje que
entram em uma universidade desistem do curso que escolheram no
primeiro ano. Vocé vai mandar um jovem escolher com 14, 15 anos?
Isso € um absurdo, uma falsificagéo.

No que tange a Lingua Espanhola, a lei 11.161/05 foi revogada, sem
esclarecimentos ou discussao com a sociedade. E levou a educagé&o brasileira a um
retrocesso, no qual a hegemonia da lingua inglesa passou a imperar novamente,
como em épocas do século passado.

A nova lei deprecia o0 ensino da Lingua Espanhola e a rebaixa a um status

inferior. No 8° paragrafo do artigo 36, consta que:

88° Os curriculos do ensino médio, incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2016,

n.p).

E visivel que a nova lei ndo levou em consideracéo todos 0s avangos que o
ensino da Lingua Espanhola obteve no que concerne a aplicabilidade, tampouco o
grande numero de profissionais capacitados para a carreira docente em Lingua
Espanhola. Nitidamente, o entdo presidente da republica desconsiderou todos os
avangos em relagdo as transacdes comerciais entre 0s povos sul-americanos,
desconsiderou também todo o contexto de integracdo politico e social que ocorre

nas regides fronteiricas.

6 Gaudéncio Frigotto, professor do Programa de Pés Graduacdo de Politicas Publicas e
Formacdo Humana da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
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N&o fazemos aqui, um desmerecimento do ensino da lingua inglesa. Pelo
contrario, assumimos a imprescindivel importancia do ensino da mesma.
Manifestamos que, 0 que ndo se pode, € promover ascensdo de um componente
curricular, em detrimento a outro. Temos que considerar que o fomento no ensino e
estudo da Lingua Espanhola proporcionaria mais oportunidades a todos que buscam

elevacao econdmica, cultural e social.

2.4 A Lingua Espanhola no Curriculo do Ensino Médio Atual

A Lingua Espanhola, como componente curricular no Brasil, tem sofrido
diversos ataques. Medidas tomadas pelo governo anterior causaram grande
polémica em relacdo a permanéncia do componente curricular na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A Medida proviséria n° 746/2016, transformada na Lei n°® 13.415/2017,
prejudicou fortemente o Ensino Médio e, principalmente, a oferta do ensino da
Lingua Espanhola. Essa lei baniu da Educacdo Basica o componente curricular,
revogando a Lei n°® 11.161/2005 e imp6s a oferta obrigatoria da Lingua Inglesa.

Para a docente da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Elzimar
Goettenauer de Marins Costa (2017), a imposicdo da lei se deu de maneira

autoritaria.

Esse cendrio nos permite constatar que os tramites para a sancao da Lei n.
13.415 e aprovacdo da BNCC se deram de forma apressada e arbitraria,
sem discussdo com educadores, sem ouvir torna democraticamente a
sociedade e sem amadurecer propostas que terdo impacto direto na vida
das pessoas envolvidas diretamente com a educacdo (COSTA, 2017, p.
148).

Mesmo com tantos manifestos contrarios e sem discutir democraticamente,
a BNCC do Ensino Médio foi aprovada em dezembro de 2018. Em uma sesséo
publica do Conselho Nacional de Educacao (CNE), sesséo que fora agendada sem
publicacdo de pauta, foi aprovada a nova Base. O documento foi aprovado sem
nenhum voto contrario, tal aprovacao incerta o futuro da disciplina na educacao
béasica brasileira.

Logo apds, na figura 2, pode-se conhecer as etapas percorridas pelo
governo, de acordo com a Revista Nova Escola (2018) para que se chegasse a nova
BNCC.
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Figura 2: Histoérico de audiéncias da BNCC
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0 planejamento das audiéncias da Base contemplou as cinco regides do
Brasil. Em 2017, Amazonas, Pernambuco, Santa Catarina, Sao Paulo e
Distrito Federal receberam o CNE. Em 2018, além dos trés Gltimos estados
citados, Ceara e Para tiveram a oportunidade.

Fonte: Nova Escola (2018)7

2.4.1 O Ensino da Lingua Espanhola no Estado de Rondbdnia

A revogagdo da Lei n° 11.161/2005 movimentou estudantes, docentes,

pesquisadores, enfim,

todos o0s envolvidos ao componente curricular que,

7 https://novaescola.org.br/conteudo/14375/base-do-ensino-medio-e-aprovada-sem-aviso-

previo
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juntamente com a Associacdo de Professores de Espanhol de Rondbénia (APERO),
prontamente procuraram por parlamentares, com o intuito de discutir a importancia
da Lingua Espanhola como componente curricular no Estado, tendo em vista sua
posicao geografica.

Apoés varias reunides da Associacdo e diversas mobilizacdes junto a
comunidade, docentes e académicos conquistaram a permanéncia da disciplina de
Lingua Espanhola no curriculo do Ensino Médio na Rede Estadual de Educacao de
Rondbnia, ao lado da lingua inglesa. A permanéncia do componente curricular foi
efetivada a partir da Lei n° 1.064/18 (BRASIL, 2018, n.p.) que dispde:

AUTOGRAFO DE LEI N° 1064/2018.

Torna obrigatério o ensino da disciplina de Lingua Espanhola no curriculo
do ensino médio da rede estadual de ensino do Estado de Rond6nia, ao
lado da Lingua Inglesa, conforme artigo 35 da Lei Federal n° 9.394/1996.
alterada pela Lei Federal n° 13.415/17.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE RONDONIA decreta:

Art. 1°. A oferta da disciplina de Lingua Espanhola fica introduzida
obrigatoriamente no curriculo do ensino médio da rede estadual de ensino
do Estado de Rondoénia, ao lado da Lingua Inglesa, conforme artigo 35 da
Lei Federal n° 9.394/1996, alterada pela Lei Federal n° 13.415/17. § I°. A
oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficard facultativa no ensino
fundamental, dentro da parte diversificada do curriculo. § 2°. A disciplina de
Lingua Espanhola ter4, no minimo, a carga horaria de uma hora-aula em
cada ano letivo.

Art. 2°. As aulas de Lingua Espanhola serdo ofertadas no horario regular
dos sistemas de ensino.

Art. 3°. Processo de ensino-aprendizagem far-se-4 seguindo orientacdes
metodolégicas expressas na Base Nacional Comum Curricular.

Art. 4°. Os profissionais que poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser
formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol, Licenciatura Plena cm
Letras com dupla habilitacdo em Espanhol-Portugués ou em Licenciatura
Plena em Letras com pds-graduacdo em Espanhol.

Art. 5°. Os sistemas de ensino' e as unidades educacionais deverdo adaptar
seus curriculos e grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do
ano letivo de 2019.

Art. 6°. Ao Poder Executivo cabera a elaboracdo dos atos de
regulamentacdo referentes as normas estabelecidas nesta Lei.

Art. 7°. Fica revogada a Lei n° 1.609. de 24 de abril de 2006. Art. 8o.

Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, 11 de setembro de 2018.

Obviamente, o processo de implementacéo da Lingua Espanhola ndo se deu
de maneira facil; pelo contrario, para que fosse assegurada a continuidade da
disciplina, no estado de Rondénia, diversas pessoas se mobilizaram e ndo mediram

esforcos para garantir que alunos continuassem tendo acesso ao componente.
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A Associacao de Professores de Espanhol de Ronddnia (APERO) lutou
bravamente para que o Estado de Rondonia continuasse ofertando a Lingua
Espanhola no Ensino Médio, pois compreende que garantir a continuidade ao
acesso a disciplina € garantir que os alunos participem de uma educacédo plural e

globalizada.

2.4.3 O Ensino da Lingua Espanhola no IFRO Campus Cacoal

O instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO),
Campus Cacoal, oferece o ensino de Lingua Espanhola regularmente em cursos
técnicos. A disciplina esta presente nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC)
integrados ao Ensino Médio e também, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Agronegaécio.

A pesquisadora atua como docente EBTT Letras/Espanhol nos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio. Os cursos ofertados no Campus Cacoal do
IFRO sao Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agroecologia, Agropecuéria e
Informatica. A pesquisadora ministra aulas nestes trés cursos, ambos no 2° ano.

No entanto, a pesquisa foi desenvolvida com uma turma de segundo,
especificamente do curso Técnico em Informética, para ilustrar o PPC do curso,
segue ementa da disciplina de Lingua Espanhola nos cursos esta disposta no

quadro3, a sequir:

Quadro 3: Ementa da Disciplina de Lingua Espanhola nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFRO Campus Cacoal

EMENTA DA DISCIPLINA

Curso Técnico em Agroecologia, Agropecuaria e Informatica Integrado ao
Ensino Médio

Disciplin | Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol
a
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Nicleo | Diversificado | Ano | 20 | Carga Horéaria | 40h

Objetivo geral:

Desenvolver a leitura, a compreensao auditiva, a fala e a producdo escrita em
Lingua Espanhola, aplicando o conteldo gramatical, Iéxico e cultural aprendido na
pratica.

Objetivos especificos:

a) Reconhecer e apreender no¢des de gramética da Lingua Espanhola;

b) Discutir culturas espanholas e suas formas de representacao;

c) Reconhecer e aplicar regras relativas a verbos, nomes e classes correlatas;
d) ldentificar as diferencas entre o castelhano e o espanhol.

Descricdo da Ementa:

Origen y diseminacion del espafiol. Alfabeto: letras y sonidos. Paises y
nacionalidades. Presentacion formal/ informal. Verbos regulares e irregulares en
presente. Los articulos determinados e indeterminados. Articulo neutro lo.
Contracciones y combinaciones. Pronombres personales y de tratamiento.
Pronombres interrogativos. Pronombres demostrativos. Las Horas. La familia.
Lugares y medios de transporte. Numerales cardinales. Numerales ordinales.
Colores. Los meses del afio. Las estaciones del afio. Los dias de la semana. Las
horas. El sustantivo: género y numero. Pronombres posesivos. Verbo gustar.
Vocabulario de las comidas y bebidas. Adjetivo: género y niumero. Componentes
culturales de Espafia y de los paises hispanicos: las manifestaciones culturales en
todas sus formas (la comida, las danzas, las fiestas populares, los puntos turisticos,
las luchas de clases, la agricultura, las costumbres, la masica, la literatura, las
actividades de ocio, etc).

Referéncias basicas:

ESTEVEZ, M.; FERNANDEZ, Y. El componente cultural em la clase de
E/LE. Tandem/Edelsa, [s. d.]. (2006).

FANJUL, Adrian (org.). Gramatica y practica de espafiol para brasilefios. Sao
Paulo: Moderna, 2005.

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Gramatica didactica del espafiol. Sdo Paulo:
Edicbes SM, 2005.

Referéncias complementares:

DICCIONARIO DEL ESPANOL DE AMERICA. Milhojas, 1996.

DICCIONARIO DE LA LENGUA ESPANOLA. S&o Paulo: Larousse, 1997,
DICCIONARIO DE SINONIMOS Y ANTONIMOS. Espasa Calpe, S.A. Madrid, 1998.
DICCIONARIO PANHISPANICOS DE DUDAS. Real Academia Espafiola, 2005.
NADIN, O. L. LUGLI, V. C. P. Espanhol como lingua estrangeira: reflexdes
tedricas e propostas didaticas. Campinas: Mercados das Letras, 2013.

Fonte: PPC Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio IFRO Campus Cacoal

Mesmo ndo tendo um documento oficial que assegure a oferta da Lingua
Espanhola, no IFRO, o Campus Cacoal manteve o componente curricular em cursos
técnicos e superiores. Recentemente, houve adequacdo das ementas do curso e,
mesmo com a aprovacdo da BNCC, no que tange ao Espanhol, nada mudou, pois a
disciplina permaneceu sendo ofertada de modo obrigatério e dentro do horério

regular de aulas.
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2.5 Curta-Metragem e as Ideias Linguisticas do Circulo De Bakhtin

A seguir abordaremos algumas ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin e
sua correlacdo com a producdo de curta-metragem. Observaremos como a
linguagem cinematogréfica jornadeia pelas categorias estabelecidas pelo filésofo,
mesmo sem que ele jamais tenha se referido ao cinema. Deste modo, buscaremos
elos que fortalecam nossas ideias a respeito do ensino da Lingua Espanhola por

meio dos géneros discursivos a partir da producao de curta-metragem.

2.5.1 o circulo de Bakhtin

O Circulo de Bakhtin tratou-se de um grupo multidisciplinar de intelectuais
russos que se reuniu regularmente durante uma década, especificamente entre os

anos de 1919 a 1929. Faraco (2009, p.13) esclarece que:

Era constituido por pessoas de diversas formagfes, interesse intelectuais e
atuacdes profissionais (um grupo multidisciplinar, portanto), incluindo, entre
varios outros, o filosofo Matvei |. Kagan, o bidlogo Ivan I. Kanaev, a pianista
Maria V. Yudina, o professor e estudioso de literatura Lev V. Pumpianski e

os trés que vao nos interessar mais de perto neste livro®: Mikhail M. Bakhtin,
Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev.

Os membros do circulo tinham em comum a paix&do pela filosofia e pelo
debate de ideias. “Podemos acrescentar a essa paixao outra que, progressivamente
invade os interesses do Circulo, em especial em seus tempos de Leningrado: a
paixao pela linguagem” (FARACO, 2009, p.14). Percebemos que Bakhtin e seus
colegas de circulo tinham uma visdo e uma preocupacao filosofica acerca da
linguagem. Dois grandes projetos intelectuais nasceram dos encontros do grupo, da

parte de Bakhtin, a intengcdo de construir uma “prima philosophia®” e o segundo

8 FARACO, C. A. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

9 Os primeiros textos de Bakhtin apontam para o objetivo do autor de se envolver com a
construcdo de uma reflexao filoséfica ampla. [...] referindo principalmente aos dois textos que forma
escritos provavelmente no inicio da década de 1920 e que ficaram inacabados — Para uma filosofia do
ato e O autor e o herdi na atividade estética. Essas duas obras possuem um conjunto muito denso e
rico de reflexdes, que, de uma forma ou de outra, atravessara todos os escritos de Bakhtin até o fim
da vida. (FARACO, 2009, p. 17,18)
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grande projeto seria da parte de Voloshinov e de Medvedev, que, devido as
publicacdes entre 1925 e 1930, contribuiram para a construcdo de uma teoria
marxista da chamada criacdo ideoldgica, ou seja, da producdo e de produtos do
“espirito humano”. Uma é&rea que, segundo Faraco (2009), “...] havia um grande
vazio tedrico no pensamento marxista e que acabou atraindo varios pensadores, nas
décadas de 1920 e 1930, tanto na Russia, quanto no Ocidente”.

O papel central que Voloshinov e Medvedev para a linguagem, em suas
formulacbes e as peculiaridades que elaboraram, quanto a filosofia da linguagem,
certamente foi uma das contribuicbes mais relevantes do Circulo de Bakhtin. As
contribuicbes de Voloshinov e Medvedev possuem caracteristicas bastante

particulares. Faraco exemplifica essas contribuigdes ideoldgicas:

Primeiro, a critica sistematica que fizeram ao chamado marxismo vulgar,
aquele que tenta dar conta dos processos e produtos de criagéo ideoldgica,
por meio de uma ldgica determinista e mecanicista, segundo a qual uma
relagdo de causalidade simples, direta, unilinear e unidirecional entre a base
econdmica e as manifestacBes superestruturais resolveria tudo, simpléria e
dogmaticamente. (2009, p.17)
No paragrafo anterior, citamos o0s termos espirito humano e criacdo
ideoldgica. E importante percebemos que Voloshinov e Medvedev buscaram, por
meio de suas producdes intelectuais, contribuir criticamente para a construcao de

uma teoria de base marxista da criacdo ideoldgica. Faraco revela que:

Voloshinov se concentrou na questdo da linguagem, desenvolvendo
basicamente dois pontos: uma discussao critica dos estudos linguisticos de
sua época (em especial em seu livro Marxismo e filosofia da linguagem) e a
apresentacéo da tese de que os enunciados do cotidiano e os enunciados
artisticos tém um chdo comum [...]. Medvedev, por sua vez, direcionou sua
reflexdo para o estudo da literatura, tendo como ponto de partida uma
pormenorizada critica das ideias dos formalistas. (2009, p. 46)

Diante do exposto, percebemos que as produc¢des do circulo de Bakhtin se
voltaram ao universo da criacdo ideologica. No entanto, € extremamente importante
esclarecer o sentido empregado ao termo ideologia nos textos do circulo. “Ideologia
€ o0 nome que o Circulo costuma dar, entdo, para o universo que engloba a arte, a
ciéncia, a filosofia, o direito, a religido, a ética, a politica, ou seja, todas as
manifestagdes superestruturais” (FARACO, 2009, p.46).

Entdo, a partir da teoria do Circulo de Bakhtin, as atividades humanas

voltadas a linguagem e a comunicacao, dao-se por meio de criacdes ideologicas, ja
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gue somos individuos sociais e, imersos em uma determinada cultura, rodeados por
costumes, nenhuma de nossas atividades € neutra, posto que, todas nossas acdes

estdo carregadas de nossas ideologias.

2.6 Dialogismo

Dialogismo é um fenémeno proprio a todo discurso, de forma que ‘[...]
dialogismo sédo todas as relacbes de sentido que se estabelecem entre dois
enunciados” (FIORIN, 2018, p. 22). Posto isso, analisaremos o0 conceito de
dialogismo dentro das concepc¢fes de linguagem, considerando que a lingua, na
totalidade concreta, no uso real, tende a ser dialégica. Quanto ao termo dialogismo,
podemos dizer que “[...] ha, portanto, uma grande identificacdo do pensamento do
Circulo de Bakhtin com a metafora do dialogo. E isso a tal ponto que ja se tornou
habitual e generalizado designar esse pensamento pelo termo dialogismo”
(FARACO, 2009, p. 60). Os membros do Circulo de Bakhtin ndo eram tedricos
ligados ao dialogo, no sentido literal do termo. Para eles, o que lhes interessa nao
era o dialogo, mas sim, a interacao durante a troca enunciativa, conforme informado

a sequir:

Foi mostrado que, para o Circulo de Bakhtin, a realidade fundamental da
lingua € a interacdo verbal, que se materializa pela comunicacdo verbal por
meio da enunciac@o concreta, que € concreta por ser entre sujeitos reais e
s@cio-historicamente situados e por ser um evento Unico e irrepetivel. E, por
ser realizada entre sujeitos soécio-historicamente situados, a enunciacéo
concreta carrega consigo visdes de mundo, acentos valorativos, orientacfes
apreciativas que constroem o significado das palavras, jA que sentido e
apreciacdo estdo intrinsecamente articulados na linguagem da vida real
(MOLON e VIANNA, 2012, p.152).

Desta maneira, aclaramos que a agdo de dialogar, por si propria, estava sim
considerada pelo Circulo de Bakhtin, porém ndo em forma composicional e sim,
como um momento em que se poderia observar a dindamica do processo de
interacdo das vozes sociais. A vista disso, podemos inferir que tudo o que ocorre no
dialogo defronte é de carater intrinsicamente social, pois “[...] a interacéo face a face,
nao pode, em nenhum sentido, ser reduzida ao encontro fortuito de dois seres

empiricos isolados e autossuficientes, soltos no espaco e no tempo, que trocam
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enunciados a esmo” (FARACO, 2009, p.64). Assim, dialogismo € a maneira real em
gue acontece o funcionamento da linguagem.

Entdo, consideramos que todas as ocorréncias pertencentes a comunicacao
real podem ser estudadas conforme a teorizagdo do dialogismo. A teoria bakhtiniana

leva em conta as vozes individuais e sociais, pois:

Como diz o filosofo, uma vez que um locutor ndo é um Adao, que, segundo
0 mito biblico, produziu o primeiro enunciado, um discurso pode ser tanto o
lugar do encontro de pontos de vista de locutores imediatos (por exemplo,
num bate-papo, numa admoestacdo a um filho), como de visdes de mundo,
de orientacbes tedricas, de tendéncias filosoficas, etc. (por exemplo, na
literatura, nos editoriais, nos programas partidarios) (FIORIN, 2018, p. 30).

Do ponto de vista dialégico, considerando as vozes sociais e individuais,
podemos examinar tantas polémicas filosoéficas, pedagdgicas, politicas, econdmicas,
etc., como corriqueiras, por exemplo, a reproducdo de uma fala do outro, quanto a
entonacdo. Todos os fendmenos presentes na comunicacdo real podem ser

analisados.

2.7 Géneros do Discurso

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Os géneros discursivos estao presentes em todas as situagdes cotidianas de
nossa vida. Fazemos uso deles sem perceber e em qualquer situacdo onde ha
comunicacdo, os géneros do discurso se fazem presentes. Muito se ouve falar a
respeito dos géneros do discurso, mesmo ndo sendo assunto novo. “‘Desde a
Grécia, o Ocidente opera com a nogao de género” (FIORIN, 2018, p. 67). Desde
muitos séculos vém despertando interesse de estudiosos até a atualidade.

A humanidade acumula abundantes reflexdes acerca do tema, aqui posto.
Segundo Rojo e Barbosa (2015, p.35), “A reflexdo sobre o conceito de “géneros”
iniciou-se na Grécia Antiga, com Platdo e Aristételes. Pensando sobre poética e
retorica, esses filosofos comegaram a distinguir e a tipificar os géneros”. Ainda

segundo Rojo e Barbosa (2015, p.35), “Platdo, pela boca de Sdécrates, aponta trés
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géneros literarios que apresentam especificidades: o épico, o lirico e o dramatico”.
Esta seria uma discusséo entre os dois fildsofos a respeito de uma educacdo mais

congruente para formagcao de homens. Faraco menciona que:

Parece que Platdo foi o primeiro a falar de géneros quando, no livro Il da
Republica, divide a mimese (isto €, a representacgéo literaria da vida) em trés
modalidades: a lirica, a épica e a dramatica. Aristoteles elaborou, na
sequéncia, dois trabalhos importantes de sistematizag&do de géneros: a Arte
retorica, propds e estudou trés géneros retoricos (o deliberativo, o judiciario
e 0 epiditico); e, na Arte poética, buscou tratar da producdo poética em si
mesma e de seus diversos géneros, explorando extensamente as
propriedades da tragédia e da epopeia (e, segundo se acredita, da comedia
no livro Il, totalmente perdido). Esses dois trabalhos de Aristoteles foram
referencias durante séculos na discusséo dos géneros. (2009, p.123)

No livro “Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos”, Rojo e
Barbosa (2015) denotam que, “Primeiramente, caracterizamos os géneros como
entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e
para interagir com as outras pessoas (universais concretos). Em seguida,
diferenciamos géneros de discurso de tipos de texto e dos textos ou enunciados
propriamente ditos” (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 16, grifo das autoras). Portanto,
tudo o que nos acontece, diariamente, em relacdo a nossa comunicacdo, em todas
as nossas atividades, utilizamos os géneros discursivos, seja cumprimentando
alguém ou em uma apresentacdo formal de trabalho; seja falando ou escutando,
lendo ou escrevendo, comportamos os géneros do discurso ou discursivos, pois
permeiam nossa vida diaria e organizam nossa comunicacao.

No Brasil, o discurso pedagogico se apropriou do conceito dos géneros do
discurso. “Cada um |é o Bakhtin que serve a seus propdsitos” (FIORIN, 2018, p.67).
O autor se refere ao uso da teoria pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

para o ensino da Lingua Portuguesa.

Depois que os Pardmetros Curriculares Nacionais estabeleceram que o
ensino de Portugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos
livros didaticos que veem o género como um conjunto de propriedades
formais a que o texto deve obedecer, o género €, assim, um produto e seu
ensino torna-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma revolugcdo no
ensino do Portugués, continua-se dentro da mesma perspectiva normativa
com que se ensinava gramatica. (FIORIN, 2018, p.67)

De acordo com a teoria bakhtiniana, dentro do conceito de géneros

discursivos ndo podemos levar em consideragcdo o produto, mas o0 processo de
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producdo discursiva. A Bakhtin Ihe interessava a maneira como se constitui um
género, ndo a propriedade formal de producdo. Bakhtin sempre considerou o vinculo
entre a linguagem e as atividades humanas, e os enunciados devem ser vistos como
propiciadores para o processo de interacéo social.

“Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem” (BAKHTIN, 2016). Na obra “Os géneros do discurso”, Mikhail M. Bakhtin
(2016, p. 11) inicia com a seguinte afirmagao: “O emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Bakhtin (2016, p.12)

continua:

Esses enunciados refletem as condi¢bes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo sé por seu contetdo (temético) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela sele¢cdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional”.

Os elementos citados por Bakhtin s&o indissociaveis. Inferimos que o tema,
o estilo e a construcdo composicional sdo igualmente importantes para a
comunicacdo. “Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12,
grifo nosso). Cada enunciado particular tem caréater individual, porém cada campo de
utilizacdo da lingua elabora os tipos de enunciado, os quais Bakhtin denomina
géneros do discurso.

Marcuschi (2007, p.31) nos convida a refletir em relagéo as praticas sociais e
a lingua. “[...] que uma lingua € muito mais um conjunto de praticas discursivas do
que apenas uma série de regras ou sistema de formas simbdlicas.” Sendo assim,
percebemos que a lingua é uma pratica social, e esta presente em qualquer esfera
da atividade humana.

Nossa comunicacdo esta permeada por géneros discursivos, por meio deles
a organizamos. A atividade humana é rica e diversa em relacdo aos géneros do
discurso, porque “[...] sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um
repertério de géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12). A respeito do termo

enunciado, Rojo e Barbosa (2015, p.17) escreveram:
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Um enunciado, para Bakhtin, € um dito (ou escrito, ou mesmo pensado)
concreto e Uunico, “irrepetivel’, que gera significacdo e se vale da
lingua/linguagem para sua materializacéo, constituindo o discurso. Pode ser
uma simples interjeicdo ou maneio de cabeca, assim como uma frase, um
texto escrito completo ou um romance. O que o define sdo suas fronteiras,
ou seja, tudo o que leva a alternancia dos falantes.

Ndo ha uma definicho concreta e Unica para natureza linguistica do
enunciado. Bakhtin (2016, p. 15) aclara que: “Jamais se deve minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a
natureza geral do enunciado”. Os enunciados formam os géneros discursivos, mas
nao pertencem somente a lingua escrita. Abarcam a totalidade do uso da linguagem
em todas as modalidades. Bakhtin classificou os géneros como primarios e

secundarios.

Os primarios sdo os géneros da vida cotidiana. Sdo predominantemente,
mas ndo exclusivamente, orais. Eles pertencem a comunicac¢édo verbal
espontanea e tém relagdo direta com o contexto mais imediato. S&o, por
exemplo, a piada, o bate-papo, a conversa telefénica... E também o e-mail,
o bilhete, o chat...

J& os secundéarios pertencem a esfera da comunicagdo cultural mais
elaborada, a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, a filoséfica, a
pedagdgica, a artistica, a cientifica... sdo preponderantemente, mas nao
unicamente, escritos: por exemplo, o serméo, o editorial, o0 romance, a
poesia lirica, o discurso parlamentar, a comunicagdo cientifica, o artigo
cientifico, o ensaio filosofico a autobiografia, as memorias... 0s géneros
secundarios absorvem e digerem os primarios, transformando-os (FIORIN,
2018, p.77, grifo nosso).

“Os géneros podem também se hibridizar, ou seja, podem cruzar-se. [...] Um
texto pode passar de um género para outro, quando for colocado em outro contexto,
ou seja, em outra esfera da atividade” (FIORIN, 2018, p.78,79). Podemos observar
que ha uma interdependéncia entre os tipos de géneros. Ora 0s primarios se valem
dos secundarios, ora os secundarios se valem dos primarios. Por exemplo, uma
conversa entre amigos, a respeito de um artigo cientifico ou, um romance pode
incluir conversas cotidianas em seu enredo.

Consideramos de extrema importancia o estudo conceitual de enunciados e
da multiplicidade de géneros discursivos para todos os trabalhos que buscam
investigar acerca da linguistica. “Achamos que em qualquer corrente especial de
estudo faz-se necessaria uma nocao precisa da natureza do enunciado em geral e

das particularidades dos diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios), isto
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€, dos diversos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.16). A lingua integra a vida,

ou seja, € parte integrante de uma cultura, de uma época. Deste modo,

[...] o desconhecimento da natureza do enunciado e a rela¢do indiferente
com as peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer
campo da investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma
abstracdo exagerada deformam a historicidades da investigacdo, debilitam
as relacdes da lingua com a vida” (BAKHTIN, 2016, p. 17).

N&o podemos dissociar de um estudo linguistico, o processo pelo qual se da

a comunicagdo a concretizacdo de uma lingua. Rojo e Barbosa (2015, p. 16)

exemplificam a respeito da comunicag&o e 0s géneros:

Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em
um género de discurso. Levantamo-nos pela manha, damos um bom-dia a
nossos filhos; afixamos na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe
o refrigerador; vemos e respondemos nossos e-mails. A caminho do
trabalho, passamos na agéncia bancéria para entregar a seguradora um
formulario assinado de aplicacao; [...] Se formos professores, ao entrar em
sala de aula, fazemos a chamada; lemos, com ou para os alunos, uma
crdnica ou enunciado de problema matematico que esté no livro didatico ou
na apostila/caderno; [...] Em todas essas atividades, valemo-nos de varios
géneros discursivos - orais e escritos, impressos ou digitais - utilizados
socialmente e tipicos da nossa cultura letrada urbana: cumprimento, bilhete,
mensagem eletrénica, formulario, relatério, apresentacdo empresarial.

Desta maneira, Bakhtin e sua teoria a respeito dos enunciados e
géneros discursivos estruturardo nossa investigacao a respeito das contribui¢cdes da
producéo de curta-metragem para o ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola, em
razdo de que, assim como Bakhtin, julgarmos a linguagem ndo como algo
impalpavel, mas como algo vivo, arrojado e principalmente, que se da de acordo

com os processos de atividade humana.

2.8 Os Géneros do Discurso e a Producédo de Curta-Metragem

Antes de abordarmos as relacdes entre a producédo de curtas-metragens e
géneros discursivos, acreditamos que definir conceitos relacionados ao termo curta-
metragem faz-se necessario, portanto, curta-metragem € um tipo de filme, como o
préprio nome explicita, de curta duracédo. “Curta-metragem costuma ser delimitado

[...] até um maximo de 30 minutos, no mercado internacional o curta-metragem deve
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ter uma duracdo ainda menor - entre cinco e quinze minutos” (BLOMKAMP. 2009,
p.4). Assim, afirmamos que mesmo sem uma definicdo especifica de tempo, de um
modo geral, um filme com até trinta minutos € considerado um curta-metragem.

No intuito de acercar a producdo de curtas-metragens a educacao, mais
propriamente ao processo de ensino-aprendizagem dos educando, trazemos Franco
(2005) que exemplifica o uso das midias, destacando o cinema/filme, na formacéao
de criancas e adolescentes, salientando que [...] “as midias, voltadas para a
linguagem cinematografica podem ser utilizadas como instrumentos voltados a
educacao, pois nota-se que estas possuem potencial gigante para auxiliar docentes
e discentes no processo da construgdo do conhecimento” (FRANCO, 2005, p.35).
Quanto ao curta-metragem, que se caracteriza como producdo cinematogréfica,
percebemos que € possivel, mesmo em um espaco pequeno de tempo, abordar
guaisquer temas ou assuntos e que neste tipo de producdo, pois existe uma
polivaléncia, que ganha, cada dia mais, a aceitacdo dos jovens. N&o raro,
atualmente, encontramos jovens estudando em videoaulas ou curtas-metragens,
disponiveis na internet ou em plataformas como o YouTube?°.

Associamos o curta-metragem aos géneros discursivos, pois toda producao

cinematografica compreende uma linguagem. Duarte (2002) expde que:

Ao longo de seus mais de cem anos, a gramatica cinematogréfica criou uma
linguagem profundamente rica; fruto da articulagéo de cédigos e elementos
distintos: imagens em movimento, luz, som, musica, fala, textos escritos; o
cinema tem ao seu dispor infinitas possibilidades de produzir significados.
Tudo depende do modo como sdo combinados luz e sombra, velocidade da
camera, captura dos espacos, angulos de filmagem, acima de tudo, da
sequéncia temporal em que os planos (imagens entre dois cortes) sdo
organizados na montagem (DUARTE, 2002, p.37).

Dessa maneira, ao tratarmos de curta-metragem, tratamos também de
diversidade de linguagens, discursos e de géneros. Portanto, nosso intuito, aqui,
sempre foi 0 de estreitar lagcos, entre a producao de curtas-metragens, em sala de
aula, e os géneros discursivos de Bakhtin. Essa é uma tarefa ardua, pois Mikhail
Bakhtin, n&o versou, em momento algum sobre o cinema ou sua produgéo, mas sim,
ele e seu Circulo, sempre trataram da analise de producdes literarias, de formas

impressas e orais. Bakhtin ndo se referiu diretamente ao género cinematografico.

10 Plataforma de compartilhamento de videos enviados pelos usuarios da internet.
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Porém, associamos a teoria Bakhtiniana a linguagem, tendo como embasamento as

seguintes palavras do fil6sofo russo:

O género sempre é e ndo € o mesmo, sempre é novo e velho ao mesmo
tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado género.
Nisto consiste a sua vida (BAKHTIN, 2003, p. 91).

Para dar continuidade, primeiramente, voltamo-nos ao vocabulo género e

suas referéncias etimoldgicas. Nas palavras de Faraco (2009, p.122):

A palavra género remonta a base indoeuropeia *gen - que significa ‘gerar’,
‘produzir. Em latim, relaciona-se com esta base o substantivo genus,
generis (significando ‘linhagem’, ‘estirpe’, ‘raga’, ‘povo’, ‘nagdo,) e o verbo
gigno, genui,genitum, gignere (significado ‘gerar’, ‘criar’, ‘produzir’, ‘provir’),
com o qual se relacionam palavras como genitor, primogénito, genital,
genitora. Por curiosidade, vale registrar que a palavra germénica Kind
(crianca) remonta aguela mesma base etimolégica.

A partir das palavras de Faraco, apreendemos que a semibtica da palavra
género se tenciona para o processo de gerar e de geracdo. Os géneros ndo sao
inertes ou estagnados, pelo contrario: “O repertério de géneros de cada esfera da
atividade humana vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria
esfera se desenvolve e fica mais complexa” (FARACO, 2009, p.127). Corroborando

as ideias de Faraco, Rojo e Barbosa (2015, p. 67) reiteram que:

As esferas/campos de atividade humana ndo sdo entendidas por Bakhtin de
maneira estatica ou estanque. Nao sdo estaticas porque se transformam
com as mudancas historicas, sociais e culturais. E ndo séo estanques, pois
estdo estreitamente relacionadas, interinfluenciam-se e muitas vezes
funcionam de maneira imbricada ou hibrida.

Portanto, desenvolver préaticas voltadas ao estudo de producdo de
linguagem cinematografica se constitui em uma pratica importante na formagéo dos
educandos. “Em sociedades audiovisuais como a nossa, o dominio dessa linguagem
é requisito fundamental para se transitar bem pelos mais diferentes campos sociais”
(DUARTE, 2002, p. 14). Ao tratar da producdo de curtas-metragens e ao
correlacionamos as esferas da atividade humana e, naturalmente, também, a teoria
Bakhtiniana dos géneros do discurso, buscamos sempre, desenvolver essas
praticas.
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Producdo de curta-metragem, géneros discursivos, esferas da atividade
humana, todos esses itens elencados estdo correlacionados a comunicagdo. O ato
educativo, a pratica docente devem estar atrelados sempre & comunicagao, pois na
busca por um processo de ensino-aprendizagem no qual o discente torna-se
protagonista do ato de aprender, cabe ao professor proporcionar maneiras para que
0 ato de ensinar permita a comunicagao entre 0s sujeitos desse processo todo.

Certamente que a comunicacdo no processo educativo ndo esta fixada a
producdo de curtas-metragens. O que se pretende esclarecer € que a educacao
precisa encontrar meios que desenvolvam o educando integralmente, fazendo com
que ele seja ator principal e responsavel pelas etapas desse processo. Como
elucida Vianna (2006, p.130) que diz que a [...] “educagdo, em sentido amplo,
representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no
sentido estrito, representa a instrucdo e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades”. Portanto, compreendemos que ensinar € o aprender, da educagao
formal, podem e devem estar contextualizados com o cotidiano do aluno.

O processo educativo interligado ao ato comunicativo integraliza o ensinar e
o aprender. De acordo com Kenski (2008, p. 663), com respeito a essa metodologia
‘o ato comunicativo com fins educacionais realiza-se na acéo precisa que |lhe da
sentido: o dialogo, a troca e convergéncia comunicativa, a parceria e as multiplas
conexdes entre as pessoas, unidas pelo objetivo comum de aprender e de conviver”.
Analisando as palavras de Kenski, percebemos que o ato comunicativo introduzido
ao processo educativo, propicia a Educomunicacédo®!. Ou seja, promove o didlogo, a
troca de conhecimentos e experiéncias, possibilita ao educador e ao aluno
informacgdes que, talvez, num ato educativo que ndo una esses dois conceitos nao
fosse possivel ensinar e aprender de maneira satisfatoria.

Curta-metragem é uma categoria cinematografica que emprega estética
propria ao filme, visto que, em uma producdo de um curta, se pode tratar de
qualquer assunto, tema, ligando-o diretamente as esferas da atividade humana e da

comunicacao verbal.

11 Sopares (2004, p. 2) define a Educomunicagdo como um conjunto de acGes designadas a
1. integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de comunicagao;
2. criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos;
3. melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das a¢es educativas.

Desta maneira, a Educomunicacdo amplia e diversifica as formas de expressdo, podendo
aumentar percep¢cfes que desenvolvam a criticidade e criatividade, em todo ato educativo. Sendo
assim, a Educomunicacéo promove a relagéo, o dialogo, a troca, tornando os educandos sujeitos de
seu préprio processo educativo.
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O curta-metragem como um tipo de linguagem é defendido por nés, tendo
em vista que possui cédigos e estilos proprios que compde e organizam sequéncia
de cenas, assim como os discursos e enunciados compdem a linguagem em Nosso
cotidiano. A produgdo de curta-metragem pode fortalecer a comunicacdo em
ambientes educativos, melhorando assim a expressao e desenvolvendo habilidades
para aquisicdo da lingua estrangeira. Rojo e Barbosa (2015) exemplificam as

esferas da atividade humana e da comunicagéo verbal, de acordo com a figura 3.

Figura 3: Esferas de atividade humana e de comunicagéo verbal.
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Fonte: Rojo e Barbosa. (2015)

No entanto, o que se pretende, aqui, € adotar a teoria Bakhtiniana, no que
tange os géneros discursivos a producdo de curta-metragem. Nao € escopo deste
trabalho questionar a classificagdo em relacdo ao género cinematografico, tampouco
este trabalho estd alicercado as teorias do cinema. Buscamos nesta pesquisa
analisar as contribuicbes da producdo de curta-metragem para 0 ensino-

aprendizagem da Lingua Espanhola, passando pelo viés dos géneros discursivos.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Toda pesquisa, “[...] essencialmente, visa gerar a produgao de conhecimento

novo” (LUNA, 2011). Pesquisar, implica atender alguns requisitos, como:

1. aformulagéo do problema de um projeto de pesquisa, isto €, de um
conjunto de perguntas que se pretende responder e cujas respostas se
mostrem novas e relevantes tedrica e/ou socialmente;

2. a determinacdo das informacBes necessarias para encaminhar as
respostas as perguntas feitas;

3. aselecdo das melhores fontes dessas informagoes;

4. a definichdo de um conjunto de acdes que produzam essas
informacdes;

5. asele¢cdo de um sistema para tratamento dessas informacdes;

6. o uso de um sistema tedrico para interpretacdo delas;

7. aproducéo de respostas as perguntas formuladas pelo problema;

8. a indicacdo do grau de confiabilidade das respostas obtidas (ou
seja, por que aquelas respostas, nas condi¢cbes da pesquisa, séo as
melhores respostas possiveis?);

9. finalmente, a indicacdo da generalidade dos resultados, isto €, a
extensdo dos resultados obtidos; na medida em que a pesquisa foi
realizada sob determinadas condi¢des, a generalidade procura indicar
(quanto possivel) até que ponto sendo alteradas as condi¢cdes podem
esperar resultados semelhantes (LUNA, 2011, p. 17).

Considerando as palavras de Luna, podemos dizer que o planejamento de
uma investigacao € vital para que o pesquisador ndo se confundir no decorrer do
processo. Evidentemente que, no decorrer da investigacdo, novos métodos podem
ser incluidos, pois o planejamento inicial da pesquisa ndo € absolutamente rigido.
“‘Em muitos casos, € possivel simplifica-la ou modifica-la. Essa é uma decisdo que
cabe ao pesquisador, que podera adaptar o esquema as situacdes especificas” (GIL,
2002, p.19). A figura 4 foi construida de acordo com Gil (2002) e ilustra as fases do
planejamento e elaboracédo de um projeto.
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Figura 4: Diagramacao da pesquisa

Formulacao do Coleta de inérr]par“estggeéo
problema dados dos dados
Construgdo de Selecdo da I?;gtagr?g gg
hipoteses amostra pesquisa
Determinacéo do Pré-teste dos
plano Instrumentos

Elaboracéo dos
instrumentos de
coleta de dados

Operacionalizacéo
das variaveis

Fonte: Gil (2002)

Assim, no intento de cumprir 0s principais requisitos que competem a
pesquisa cientifica, € que nessa secdo, apresentaremos 0 percurso da pesquisa em
relacdo ao aspecto metodoldgico. Aqui, faremos uma explanacdo de todo o
processo gue nos possibilitou a busca por respostas aos questionamentos dessa

investigacao.

3.1 A Pesquisa-Acao como Proposta Metodolégica

A metodologia que compete a pesquisa-acdo possibilita a andlise e a
avaliacdo da pratica docente. Thiollent (2011, p.20) define a pesquisa-acdo do
seguinte modo: “[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou com
a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacédo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo”.

A nivel de definicdo, podemos incluir ainda Barbier (2002, p.156), que aclara
que a “[...] pesquisa-acdo é uma atividade de compreensdo e de explicacdo das
praxis dos grupos sociais por eles mesmos, com ou sem especialistas em ciéncias
humanas e sociais praticas, com o fito de melhorar sua praxis”. Isto é, transformar,

reinventar, a propria pratica por meio da utilizacao de ac¢des transformadoras.
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Partindo da premissa, aclaramos que a presente investigacdo tem como
finalidade refletir analiticamente sobre as contribuicbes da producdo de curta-
metragem, em meu ambiente de trabalho. Observar também, como o trabalho de
producdo a partir do enfoque nos géneros discursivos podem contribuir para o
ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola.

Portanto, a partir da pesquisa-acdo, € que pretendemos realizar nossa
pesquisa, tracando estratégias que contribuam na constru¢do do aprendizado dos
alunos/colaboradores, transformando, melhorando a praxis do grupo social a que
pertenco como docente, a sala de aula. Pois de acordo com Tripp (2005, p. 445), “A
pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Assim
sendo, essa investigagao, caracterizada como pesquisa-a¢ao, nos oportunizou tracar
objetivos para a execucédo, juntamente com o0s colaboradores, estabeleceu metas
para obter respostas, deslindando a problematica investigada. “A resolugéo de
problemas efetivos se encontra na coletividade e s6 pode ser levada adiante com a
participacdo dos seus membros” (THIOLLENT, 2011, p.15). Isto posto,
compreendemos que a pesquisa-acdo possui atribuicbes metodolégicas que
elucidam as questdes postas pela investigacdo de maneira eficaz.

“‘Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a
melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da
pratica quanto da propria investigacdo” (TRIPP, 2005, p. 446). A partir disso,
percebemos a importancia do estreitamento da relagdo entre investigador e
colaborador e, quando trazemos esse contexto para sala de aula, o ambiente que se
busca transformar, torna-se necessario que todos 0s agentes que buscam essa
transformacdo - docentes e estudantes - estejam verdadeiramente engajados.
Realizar uma pesquisa-acdo em educacéo, requer planejamento, acédo, reflexao a
todo tempo. A figura 5, a seguir representa a ideia de Tripp (2005) a respeito das

principais fases da pesquisa-acao.
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Figura 5: Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacéo-acéo.

AGIR para
- implantar a melhora
[ ACAO ] ~ planejada
Monitorar e
PLANEJAR uma DES'tC RgVER_os
melhora da pratica - 9 .Ff‘l. 0s da 8939
AVALIAR os resultados [ INVESTIGACAO ]
da acao

Fonte: Tripp (2005).

A pesquisa-acdo estd configurada de acordo com o0s objetivos e
principalmente de acordo com o contexto e em que serd aplicada. Recorrendo
novamente a Thiollent (2011, p. 23), entendemos que:

Num primeiro caso, a pesquisa-acéo é organizada para realizar os objetivos
praticos de um ator social homogéneo dispondo de suficiente autonomia
para comandar e controlar a pesquisa. O ator é frequentemente uma
associacdo ou um agrupamento ativo. Os pesquisadores assumem O0S
objetivos definidos e orientam a investigagdo em funcdo dos meios
disponiveis.

Num segundo caso, a pesquisa-acdo € realizada dentro de uma
organizacdo (empresa ou escola, por exemplo) na qual existe hierarquia ou
grupos cujos relacionamentos sao probleméaticos. A pesquisa pode vir a ser
utiizada por uma das partes em detrimento dos interesses das outras
partes. Neste caso, o relacionamento dos pesquisadores com 0s grupos da
situacdo observada € muito mais complicado do que no caso precedente,
tanto no plano ético quanto no plano da pratica da pesquisa.

Num terceiro caso, a pesquisa-acdo € organizada em um meio aberto, por
exemplo, bairro popular, comunidade rural etc. nesse caso, ela pode ser
desencadeada com uma maior iniciativa por parte dos pesquisadores que,
as vezes, devem se precaver de possiveis inclinagbes “missionarias”,
sempre propicias a perda do minimo de objetividade que é requerido na
pesquisa.

Realizada no IFRO Campus Cacoal, essa investigacdo se adequa ao

“primeiro caso”, pois mesmo sendo desenvolvida dentro de uma organizagao, a
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investigacdo ndo encontrou empecilhos que viessem a causar algum mal aos
interesses dos alunos ou da instituicdo, pelo contrario a pesquisa-acdo ocorreu de
maneira equilibrada e exitosa. A pesquisa visou atender uma turma do curso técnico
em informética. Mesmo sendo meu ambiente de trabalho, admito que a realizagédo
da pesquisa foi demasiadamente desafiadora, porém a atuacao e a colaboracédo de
cada aluno possibilitou-me realizar a intervencéo, atingir e analisar cada objetivo
posto.

Desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, com enfoque
educacional, direcionado ao ensino da Lingua Espanhola. Essa investigacéo

possibilitou interpretar e analisar os dados construidos articulando as inferéncias.

As experiéncias educacionais de pessoas de todas as idades (bem como
todo o tipo de materiais que contribuam para aumentar 0 hosso
conhecimento relativo a essas experiéncias), tanto em contexto escolar
como exteriores a escola, podem constituir objecto de estudo. A
investigacao qualitativa em educacao assume muitas formas e é conduzida
em multiplos contextos (BOGDAN,1994, p.16).

Tendo em vista a proximidade entre a pesquisadora e os colaboradores, a
pesquisa ocorreu de maneira natural, desenvolvendo conhecimentos individuais e
coletivos, para ambas as partes. “Os investigadores qualitativos frequentam os locais
de estudo porque se preocupam com 0 contexto. Entendem que as ac¢Bes podem
ser melhor compreendidas, quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia” (BOGDAN,1994, p. 48). No intuito de corroborar com as ideias de
Bogdan, trazemos ao didlogo Ludke e André (1986, p. 11) :

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento. A pesquisa
gualitativa supdes o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do
trabalho intensivo de campo. Por exemplo, se a questdo que estd sendo
estudada é a da indisciplina escolar, o pesquisador procurara presenciar o
maior nimero de situagbes em que esta se manifeste, 0 que vai exigir um
contato direto e constante com o dia-a-dia escolar.

Sendo assim, buscando compreender meu préprio ambiente, essa
investigacdo se empenhou em verificar e analisar fendbmenos ocorridos naturalmente
durante o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola, a partir da

producdo de curtas-metragens, com enfoque nos géneros discursivos, visando
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desenvolver as quatro habilidades linguisticas no processo de aquisicdo de um novo
idioma.

Realizar a pesquisa no ambiente de trabalho possibilitou compreender
situacdes e ressaltar a significacdo de procedimentos metodolégicos, a partir da
aplicacdo da abordagem qualitativa. Compreender o0 processo de ensino-
aprendizagem e, principalmente, compreender como se da a aquisicdo da Lingua
Espanhola pelos colaboradores/alunos da pesquisa, tornou cada etapa da
investigagdo algo surpreendente e desafiador, pois mesmo em se tratando de um
ambiente de trabalho rotineiro, quando se muda o olhar, ou seja, quando agimos de
outra maneira, buscando um resultado melhor, os desafios se tornam inéditos.

Diante disso, afirmamos que a abordagem qualitativa pode proporcionar

essa nova Visdo ao pesquisador de sua propria pratica.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. O investigador coloca
constantemente questdes como: Por que é que estas carteiras estdo
arrumadas desta maneira? Por que € que algumas salas estdo decoradas
com gravuras e outras ndo? Por que é que determinados professores se
vestem de maneira diferente outros? Ha alguma razdo para que
determinadas atividades ocorram em determinado local? Por que é que ha
uma televisdo na sala se nunca é utilizada? Nada é considerado como um
dado adquirido e nada escapa a avaliagdo. A descri¢do funciona bem como
método de recolha de dados, quando se pretende que nenhum detalhe
escape ao escrutinio. (BOGDAN, 1994, p. 49)

Os caminhos que foram percorridos durante a investigacdo serdo aclarados
a seguir, de modo que juntos explicitem uma visdo panoramica da pesquisa. De
natureza qualitativa, e classificada como exploratoria, pois buscamos descrever

completamente cada etapa da investigacéo. Gil elucida que:

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos
posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam
menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem levantamento
bibliografico e documental, entrevistas nao padronizadas e estudos de caso.
Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados
nao sdo costumeiramente aplicados nestas pesquisas. (2008, p. 27)

Para a construcdo de dados foram utilizadas diversas técnicas, dentre elas a
observagdo participante, aplicacdo de questionarios, grupo focal e analise
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documental, que envolveram questionarios, observacdo, pesquisa documental e

bibliografica e, principalmente, a pesquisa-acao.

3.2 Lécus da Pesquisa

A Pesquisa foi realizada no IFRO Campus Cacoal, durante o primeiro
bimestre de 2019 com os alunos do segundo ano do curso Técnico em Informéatica
Integrado ao Ensino Médio. A seguir traremos um recorte do historico dos Institutos

Federais e especificamente do IFRO Campus Cacoal.

3.2.1 Historico dos Institutos Federais

Criados pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que reorganizou a
rede federal de educacéao profissional, cientifica e tecnoldgica, os Institutos Federais
de Educacado, Ciéncia e Tecnologia (IF) sdo autarquias federais vinculadas ao
Ministério da Educacdo (MEC). A lei 11.982/08 transformou as escolas técnicas,
agrotécnicas e Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET) em 38 Institutos
Federais de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica distribuidos em todo o
Brasil.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO)
€ resultado da integracdo da Escola Técnica Federal de Rondénia e da Escola
Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste. Podemos compreender que os Institutos
Federais possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-

pedagogica e disciplinar analogas a autonomia das universidades federais.

3.2.2 IFRO Campus Cacoal

O Campus Cacoal*? do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia

de Rondonia (IFRO) surgiu ante a realidade de que o municipio - em vista de sua

12 Cacoal surgiu na década de 60 quando iniciaram a abertura da BR-364, mas a
denominacéo da regido existe desde o tempo de Marechal Rondon. Conta o professor e historiador,
Amizael Gomes da Silva, no livro: “No Rastro dos Pioneiros: um pouco da histéria de Rondbnia”, que
Rondon teria recomendado ao guarda-fio Anizio Serrdo, que construisse uma casa e requeresse 0
local proximo a margem do rio Machado, onde havia notado grande quantidade de cacau nativo.
Serrao requereu o local para si e denominou-o Cacoal. Isso ocorreu em 1912. Em 1960, o seringueiro
e garimpeiro José Cassimiro Lopes construiu um tosco barraco no lado esquerdo da rodovia, ali
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posicdo estratégica, no eixo da BR 364 - necessitava de uma instituicdo educacional
gue oferecesse cursos de tecnologia, licenciatura e outros. A instalacdo do Campus
se viabilizou pela doacéo da Escola Agricola Municipal de Ensino Fundamental Auta
Raupp ao IFRO, efetivada pela Lei Municipal n® 2.449, de 21 de maio de 2009, e
abrange toda a area de ocupacédo da Escola Auta Raupp, composta por um lote de
50 hectares. Em 2009, a escola passou a funcionar em fase de progressiva extingao
enquanto se estruturava o Nucleo Avancado de Cacoal, como extensao
do Campus Ji-Parana. Essa politica foi fundamental para atender a demanda de
interesses e necessidades de Cacoal e ao mesmo tempo viabilizar a expansdo do
Instituto Federal de Rondénia. A figura 6 traz a visdo aérea das dependéncias fisicas

do Campus.

Figura 6: Vista aérea do Campus Cacoal

Fonte: Google Maps!3

permaneceu até o inicio da década de 70, quando intensificou os trabalhos de abertura da estrada e
comecgaram os problemas, principalmente no inverno, quando apareciam grandes lamacais, sendo
que um desses ficava nas proximidades da casa do seringueiro, entre os igarapés Pirarara e
Tamarupa. Impedidos de prosseguir viagem, os motoristas esperavam na casa do seringueiro e
depois construiram tapiris onde passaram a expor suas mercadorias que levavam a venda para evitar
que se estragassem. Quinta maior populagdo do Estado de Rondbnia, de acordo com o IBGE em
2016, estimada em 87.877 habitantes. O municipio € movido principalmente pelas grandes indistrias
do setor madeireiro, agropecuario e comércio. E um dos municipios mais présperos do estado por

sua solida economia em expansao. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/rondonia/cacoal.pdf. Acessado em 30/10/19.
13 Vista aérea do IFRO Campus Cacoal. Disponivel em

https://www.google.com.br/maps/place/IFRO+-+C%C3%A2mpus+Cacoal/@-11.4817445,-



https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/rondonia/cacoal.pdf
https://www.google.com.br/maps/place/IFRO+-+C%C3%A2mpus+Cacoal/@-11.4817445,-61.3804763,295a,35y,39.34t/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x93c826519e7eca21:0x9c3ad57fa8cc996d!8m2!3d-11.480324!4d-61.380466
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Em 1° de fevereiro de 2010, o Nucleo foi transformado
em Campus Avancado, ainda como extensdo do Campus Ji-Parand e com a
previsdo de oferta do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente ao Ensino
Médio. A partir de 2012, o Campus Avancgado se tornou Campus Cacoal e passou a
intensificar a busca por uma politica pedagdgica que atendesse as necessidades da
comunidade. Essa aproximacao se tornou ainda mais estreita em 2014, quando o
IFRO realizou audiéncia publica para apresentar um relatério de pesquisa com 0s
cursos que seriam prioridade em futuras implementacdes oferecidas pelo Campus.

Desse encontro formalizou-se a oferta da Licenciatura em Matematica, que
teve inicio no segundo semestre de 2014. Além disso, no mesmo ano o0s servidores
do Campus se empenharam na confec¢do do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que formou as primeiras turmas em
2015. No ano seguinte, o Campus Cacoal iniciou o Curso Técnico em informatica,
também na modalidade integrada ao Ensino Médio e o curso Tecndlogo em
Agronegocio. Em 2017, foram matriculados os primeiros alunos do Bacharel em
Zootecnia. Além destas atividades, o Campus Cacoal também oferta a comunidade
cursos na modalidade de Educacédo a Distancia (EAD), cursos de Formacao Inicial e
Continuada (FIC) e pés-graduacédo lato sensu. A figura 7 revela um dos espacos

internos do Campus.

Figura 7: Espago de convivéncia do campus Cacoal

Fonte: Arquivo da autora

61.3804763,295a,35y,39.34t/data=!13m1!1e3!4m5!3m4!1s0x93c826519e7eca21:0x9c3ad57fa8cc996d
18m2!3d-11.480324!4d-61.380466. Acessado em 30/10/2019



https://www.google.com.br/maps/place/IFRO+-+C%C3%A2mpus+Cacoal/@-11.4817445,-61.3804763,295a,35y,39.34t/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x93c826519e7eca21:0x9c3ad57fa8cc996d!8m2!3d-11.480324!4d-61.380466
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Com sede localizada na Rodovia BR 364, Km 228, Lote 2A,
o Campus possui atualmente 116 profissionais, sendo 61 docentes e 55 técnicos
administrativos e quase 2 mil alunos matriculados em trés cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, um curso técnico subsequente ao Ensino Médio, quatro cursos de
nivel superior e um curso de pos-graduacéo. Devido ao crescimento do campus,
obras estdo sendo realizadas, em novembro de 2019 foi inaugurado prédio
administrativo, conforme ilustra a figura 8. O prédio administrativo esté localizado na
entrada das dependéncias do campus. A construcdo dessa obra permitira que novas
salas de pesquisa e extensdo sejam criadas, atendendo assim a crescente

demanda.

Figura 8: Prédio administrativo/fachada do campus Cacoal

Fonte: Arquivo da autora

O Campus Cacoal se situa na Zona Rural, contando com estrutura moderna,
executa acdes de ensino, pesquisa e extensao, voltadas para a preparacdo dos
alunos para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. Como tem perfil
agricola, atualmente oferta cursos de nivel técnico nas modalidades integrado e
subsequente (Informatica, Agropecuaria, Agroecologia, Financas, Informatica para
Internet); superior (Matematica, Agronegodcio, Zootecnia) e Pdés-Graduacdo Latu

Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica.
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3.3 ASPECTOS ETICOS DA INVESTIGACAO

A pesquisa seguiu rigorosamente os critérios éticos em investigagdo com
seres humanos, conforme a Resolucdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude. Submetida ao Comité de Etica da UNIR, o Projeto de Pesquisa foi aprovado
e, somente apds essa etapa, demos inicio a pesquisa empirica.

Todos os colaboradores, ou seja, alunos da pesquisadora que é docente no
IFRO campus Cacoal juntamente com seus pais e/ou responsaveis participaram de
uma reunido. Na ocasido, foram explicados todos os procedimentos da pesquisa,
bem como os provaveis riscos, que eram minimos, foram citados também os
beneficios. Os responsaveis e os colaboradores levaram para as residéncias duas
vias dos termos a sequir:

a) Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice E, p. 138);

b) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice F, p.141);

c) Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem (Apéndice G, p. 143).

Todos tiveram o prazo de trés dias para ler os documentos, sanar as
possiveis duvidas e devolverem assinados, caso concordassem em participar. Todos
concordaram, portanto, a pesquisa contou com 41 colaboradores.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a

pesquisadora por um periodo de um ano.

3.4 Construcao de Dados

Sendo um procedimento constante, a construcdo de dados na pesquisa-
acao foi realizada por meio de aplicacdo de questionarios, observacéo participante,

grupo focal e pesquisa documental.

“A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transices de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que
foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou” (BOGDAN e BILKEN 1991, p. 205).
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A vista disso, na continuidade apresentaremos os procedimentos utilizados

nessa investigacao.

3.4.1 Anélise Documental

Ao

procedimentos voltados as nossas indagacdes introdutdrias, foi realizado um

iniciar essa investigacdo, com o fito de delinear os primeiros
levantamento panoramico acerca da Lingua Espanhola, como componente curricular
no Brasil. Sendo assim, busquei primeiramente realizar uma analise documental das
leis que incluiam a Lingua Espanhola como componente curricular na Educacéo
Bésica. A partir do levantamento e andlise pudemos perceber que a Lingua
Espanhola esta presente na educacéo brasileira desde 1919, quando foi implantada

pela primeira vez no Colégio Pedro Il, sendo que a busca se deu até o periodo atual.

Observando o quadro 4, a seguir, pode-se ver uma explanacao a respeito.

Quadro 4: leis e decretos pesquisados e analisados

Lei ou decreto

O que disp0e. (Texto original)

DECRETO N° 11.530,
DE 18 DE MARCO DE
1915

Reorganiza o0 ensino secundario e o superior
Republica.

na

DECRETO N° 16.782-A,
DE 13 DE JANEIRO DE
1925

Estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino
primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino,
reforma o ensino secundario e o superior e da outras
providencias.

DECRETO NO 19.890,
DE 18 DE ABRIL DE
1931

Dispde sobre a organizacdo do ensino secundario.

DECRETO-LEI N° 4.244,
DE 9 DE ABRIL DE
1942

Lei organica do ensino secundario.

LEI N° 4.024, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1961

Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

LEI N° 5.692, DE 11 DE
AGOSTO DE 1971

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e
da outras providéncias.

LEI N° 9.394 DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

LEI N° 11.161, DE 5 DE
AGOSTO DE 2005.

Disp&e sobre o ensino da Lingua Espanhola.

MEDIDA PROVISORIA
Ne 746, DE 22 DE
SETEMBRO DE 2016.

Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei
n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%2016.782-A-1925?OpenDocument
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n°11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo,
e da outras providéncias.

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
LEl N° 13.415, DE 16 | e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a
DE FEVEREIRO DE | Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
2017. Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.

Torna obrigatério o ensino da disciplina de Lingua
Espanhola no curriculo do ensino médio da rede estadual
de ensino do Estado de Rondénia, ao lado da Lingua
Inglesa, conforme artigo 35 da Lei Federal n° 9.394/1996.
alterada pela Lei Federal n° 13.415/17.

AUTOGRAFO DE LEI N°
1064/2018.

Fonte: Levantamento realizado pela autora

A partir da primeira analise documental, por meio da internet, navegando em
diversos sites, blogs e plataformas do governo, pudemos compreender as diversas
fases que o componente curricular passou, quais personalidades politicas tiveram
intencdo de oferecer a populacdo o ensino da Lingua Espanhola e também, quais
nao consideraram a disciplina como componente curricular.

Para nos inteirarmos a respeito, buscamos analisar as informacfes que
tangem a disciplina no lécus da pesquisa, o IFRO Campus Cacoal, onde também
realizamos uma andlise no ementario do componente, verificando como estao
distribuidos os contetdos que sao trabalhados durante o ano letivo, se algum deles
se refere aos géneros discursivos ou considera 0 uso de materiais midiaticos que
possibilitem a producdo audiovisual, como recurso pedagogico. Analisamos o
ementario que se referia aos segundos anos dos Cursos Téchicos em Informatica

Integrados ao Ensino Médio, ja que nossos colaboradores séo oriundos dessa série.

3.4.2 Observacao Participante

Esse foi um dos instrumentos mais utilizados nesta investigacéo, visto que,

de acordo com Gil (2008, p.103) “[...] a observacéo participante, ou observacao



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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ativa, consiste na participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do
grupo ou de uma situacdo determinada”. Portanto, utilizamos a observacao
participante com o intuito de analisar minuciosamente cada etapa do processo da
producdo dos curtas-metragens. Cabe ao pesquisador, que observa e participa da

investigacao, partilhar situacfes aos grupos que investiga.

A Observacdo Participante é realizada em contato direto, frequente e
prolongado do investigador, com 0s atores sociais, nos seus contextos
culturais, sendo o préprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a
necessidade de eliminar deformagfes subjetivas para que possa haver a
compreenséo de factos e de interacdes entre sujeitos em observacéo, no
seu contexto. E por isso desejavel que o investigador possa ter adquirido
treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica (CORREIA,
1999, p. 31).

A observacao participante, como técnica de construcdo de dados apresenta
algumas vantagens, em relacdo a outras modalidades. De acordo Gil (2008), a

observacéo participante apresenta como vantagens:

a) Facilita o rapido acesso a dados sobre situagBes habituais em que os
membros das comunidades se encontram envolvidos.

b) Possibilita 0 acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de
dominio privado.

c) Possibilita captar as palavras de esclarecimento que acompanham o
comportamento dos observados.

(GIL, 2008, p.104).

No entanto, mesmo oferecendo algumas vantagens em relacdo a outras,
ndo se aconselha ao investigador a permanecer somente com essa técnica de
construgdo de dados. Segundo Monico, Alferes, Castro e Parreira , a observacao

participante:

“[...] € uma abordagem utilizada quando o investigador esta interessado na
din&dmica de um grupo no seu meio natural, e ndo simplesmente na recolha
de respostas individuais as questdes. Para prover uma perspectiva holistica
e natural das matérias a serem estudadas, este método de investigacao
permite aos investigadores um bom caminho de observag¢éo. Contudo, os
investigadores ndo devem permanecer sé nesta, apesar de toda a utilidade
que ela tem. E conveniente complementar este tipo de investigacdo com
entrevistas ou grupos de controle. (2017, p. 727)

Contudo, a observacdo participante propicia ao investigador que esta
inserido em determinado grupo social, sensacdes e percepcdes exclusivas a esse

procedimento de constru¢cado. Monico, em sua tese de doutoramento, explicita que:
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Um cientista que entra numa determinada comunidade para registar o
comportamento de um determinado grupo pode registar comportamentos e
ter acesso a informacdes em primeira-mao, percepcionando emocfes e
comportamentos de individuos com uma determinada identidade grupal, de
uma forma que nao seria possivel obter a partir de um mero questionario
(MONICO, 2010, p.727).

Utilizando esse instrumento, para a construcdo de dados pudemos

compreender diversos momentos relacionados as sensacdes dos colaboradores.

Como pesquisadora,

tive a oportunidade de “enxergar”’ o processo de aprendizagem

de um outro modo, que antes, mesmo com experiéncia na docéncia, nao percebia.

3.4.3 Diario de Campo

O diario de campo é instrumento de construcao de dados que nos permitiu

registrar tudo o que

foi observado durante a observacéo participante, que ocorreu

durante toda a experiéncia, pois esse instrumento € alimentado no lécus da

pesquisa, ou imediatamente apos o fato ocorrido. Bogdan e Bilken explicam que:

Deste modo,
houve contato direto

O resultado bem-sucedido de um estudo de observacéo participante em
particular, mas também de outras formas de investigacdo qualitativa,
baseia-se em notas de campo detalhadas, precisas e extensivas. Nos
estudos de observacao participante todos os dados sdo considerados notas
de campo; este termo refere-se coletivamente a todos os dados recolhidos
durante o estudo, incluindo as notas de campo, transcricfes de entrevistas,
documentos oficiais, estatisticas oficiais, imagens e outros materiais. (1991,
p. 150)

esse procedimento foi utilizado em todos os momentos em que

e indireto com os colaboradores, garantindo a sistematizacéo e

detalhamento, efetivos, das principais situa¢des ocorridas durante a investigacao.

3.4.4 Questionarios

Um dos procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados foi o

questionério. Gil revela que:



82

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com 0 proposito
de obter informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. [...] As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os
dados requeridos para descrever as caracteristicas da populagéo
pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa. Assim, a construcdo de um questionario precisa
ser reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboracéo requer uma
série de cuidados [...].(2008 p.121)

Quanto a forma, o questionario pode ser definido em trés tipos: com
questdes fechadas, abertas e dependentes. Para a presente investigacao, utilizamos
questdes abertas e fechadas. “Nas questdes abertas solicita-se aos respondentes
para que oferecam suas proprias respostas. [...] Nas questdes fechadas, pede-se
aos respondentes para que escolham uma alternativa dentre as que sao
apresentadas numa lista” (GIL, 2008, p. 122, grifos do autor).

Foram aplicados os questionarios em trés momentos do processo de
construcdo de dados. Inicialmente, no més de fevereiro de 2019, fizemos uma
construcdo primaria que visava tracar o perfil dos participantes, aplicamos um
questionario fechado e on-line. O convite para responder foi enviado por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), na plataforma Moodle. Publicado aviso no
AVA, os colaboradores receberam um link e um QRCode, que lhes permitia
responder, utilizando computador ou Smartphone. O formulério inicial foi
desenvolvido no site SurveyMonkey!4, com 10 perguntas objetivas. Feita a
construcdo de dados do primeiro questionario, identificamos o perfil dos participantes
da pesquisa.

No més de marco de 2019, foi aplicado outro questionario de estrutura
aberta e fechada quanto as questdes, aos colaboradores buscando apontar a
experiéncia dos mesmos em relacdo aos estudos em lingua estrangeira ou Lingua
Espanhola, visto que para a maioria € o0 primeiro contato que tém com a
aprendizagem da lingua hispanica. Além das experiéncias em relacdo a
aprendizagem, os alunos puderam relatar quais sdo as aspira¢des, quanto ao que
esperam aprender neste ano, nas aulas de Espanhol.

No inicio de maio de 2019, apés a mostra de curta-metragem, foi aplicado o
terceiro e Ultimo questionario aos alunos. Desta vez, um questionario com perguntas

totalmente abertas, onde os colaboradores tiveram a oportunidade de relatar as

14 https://pt.surveymonkey.com
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impressdes a respeito da producdo dos videos. Foram questionados quanto a
aprendizagem da lingua, quanto ao tema trabalhado, sobre o desenvolvimento do
trabalho em equipe, entre outros questionamentos. Os questionarios constam nos

apéndices desta dissertagao.

3.4.5. Grupo Focal

Gatti (2005, p.7) aclara que no ambito das abordagens qualitativas em
pesquisa social, a técnica do grupo focal vem sendo cada vez mais utilizada. O
grupo focal € uma técnica derivada de diferentes formas de trabalho em grupo.
Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa qualitativa,
derivada das entrevistas grupais, que coleta informacfes por meio das interagbes
grupais. Sendo um grupo de discussdo, organizamos encontros com 0S
colaboradores, ao final dos trabalhos, no intento de deslindar as percepcoes,
atitudes, opinides e inteiracdes acerca das producdes dos curtas-metragens.

Percebemos a necessidade de organizar grupos focais, a partir do inicio da
analise dos questionarios, pois buscamos obter 0 maximo de dados possiveis em
relacdo as contribuicbes da producdo de curta-metragem para o ensino da Lingua

Espanhola. Apoiando-nos em Veiga e Gondim , entendemos que 0s

[...] os grupos focais podem ser usados como fonte principal e suplementar
de dados, tanto para subsidiar programas de intervengdo, quanto para
elaborar instrumentos de pesquisa experimental e quantitativa, e como fonte
complementar de dados, ao serem associados as técnicas de entrevistas

em profundidade e de observacéo participante. (2001, p.9)

Os colaboradores foram organizados em 4 grupos, para que realizassem as
etapas da pesquisa quanto a producdo dos curtas. Deste modo, a partir da
finalizacdo e entrega dos videos, optamos por organizar grupos focais com o0s
alunos, tendo em vista que a animacdo e euforia eram nitidas, facilmente
percebiamos que ainda tinham muito a relatar.

A construcdo de dados, por meio da utilizacdo da técnica grupo focal, foi
realizada no inicio do més de maio de 2019. Os grupos foram reunidos em dias

diferentes, em horarios distintos da aula. Nenhum dos grupos estava completo, no
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momento do encontro do grupo, porém o numero maximo de faltantes foi de 2
alunos. Nos reunimos no espaco de convivéncia, o solarium. Como fizemos os
encontros em horério de aula, o0 espaco, apesar de ser ambiente voltado a interagéo,
conversas e brincadeiras, desfrutamos de momentos muito agradaveis e silenciosos,
guando pudemos conversar por bastante tempo e na oportunidade, construir muitos
dados.

As reunides voltadas ao grupo focal ndo aconteceram nas aulas de Lingua
Espanhola, pois foram marcadas em horarios vagos dos colaboradores. Deste
modo, todos os encontros ocorreram dentro de 50 minutos. Todos 0s encontros
foram filmados e tém registro de audio gravado. A seguir, no quadro 5, informacdes

quanto ao numero de participantes, dias e horérios de encontros dos grupos focais.

Quadro 5: Informagdes gerais sobre os grupos focais

Grupo Focal Numero total de Numero de alunos | Data e horario de
alunos do grupo faltantes encontro
“Macho alfa” 11 1 06/05/2019 — 09h
“Papel de la culpa” | 11 2 06/05/2019 — 11h
“Buen profesional” | 8 2 08/05/2019 — 10h
“Anti popotes” 11 1 08/05/2019 — 15h

Fonte: Dados coletados pela autora

3.5 Periodo da Pesquisa

Iniciamos os estudos de mestrado no ano de 2017, especificamente em
dezembro. A pesquisa envolvendo colaboradores se deu entre os meses de

fevereiro e maio de 2019.

3.6 A Andlise dos Dados

Passada a fase de construcdo de dados, iniciamos a analise de conteudo.
Cogitando descrever todas as etapas da investigacdo, maximizando nosso
conhecimento em relacdo aos questionamentos levantados no inicio da pesquisa,

consideramos como “[...] ponto de partida da analise de conteddo a mensagem,
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seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada” (FRANCO, 2005, p.13, grifo da autora). Por conseguinte,
realizamos a analise de conteldo objetivando inferir conhecimentos relativos ao
processo da producdo dos curtas-metragens, no intuito de deslindar as reais
contribuicbes desse processo ao ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola.
Também buscamos elucidar em que medida os géneros discursivos podem
corroborar com a aprendizagem da lingua estrangeira em questdo. Inicialmente
buscamos criar categorias para a realizacdo da analise, no intento de realizar uma

representacdo simplificada dos dados. Bardin (2005, p.117) exemplifica:

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais rellnem um
grupo de elementos (unidades de registo, no caso da andlise de conteldo)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

Dessa forma, por meio da categorizacdo € que podemos classificar os
dados, de modo que, a partir desse processo conseguimos responder 0S
guestionamentos iniciais da investigacdo, alcancando os objetivos propostos. No
entanto, a categorizacdo ocorreu juntamente a andalise do conteddo obtido na fase
da construcéo, Franco (2005, p.58) alega que “[...] para a elaboracéo das categorias
existem dois caminhos que podem ser percorridos”. A categorizagao da investigacéo
foi realizada partir da analise das “mensagens” (Franco, 2005). Essencial para
pesquisa com abordagem qualitativa, a categorizacdo foi organizada em polos

cronoldgicos, como descritos por Bardin

As diferentes fases da andlise de conteldo, tal como o inquérito sociolégico
ou a experimentagéo, organizam-se em torno de trés polos cronolégicos:

1) a pré-andlise;

2) a exploragédo do material;

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

(2005, p. 95)

Durante as etapas de analise de conteudo, buscando organizar os dados. A
priori, fizemos o levantamento e selecdo do material que seria utilizado. A selecao foi
realizada principalmente como o instrumento questionario que continha questdes

abertas, pois alguns dos colaboradores, respondeu somente sim ou ndo, mesmo
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qguando a questdo exigia um relato mais elaborado. Com questionarios organizados,
videos e audios dos grupos focais previamente assistidos, anotacfes do diario de
campo em maos, partimos para a segunda fase da analise. Consideramos essa
etapa bastante demorada e cansativa, pois € necessario que o pesquisador analise
cuidadosamente mais de uma vez cada dado obtido. Finalizando a analise e ja com
as categorias devidamente definidas, partimos para a analise integral dos
conteddos. Lemos e relemos todo o material selecionado, sempre o contrastando
com nosso referencial tedrico. Segundo Gil , quanto a esse processo, concordamos

que:

A categorizacdo consiste na organizacdo dos dados de forma que o
pesquisador consiga tomar decisfes e tirar conclusdes a partir deles. Isso
requer a constru¢cdo de um conjunto de categorias descritivas, que podem
ser fundamentadas no referencial teérico da pesquisa. Nem sempre, porém,
essas categorias podem ser definidas de imediato. Para se chegar a elas, é
preciso ler e reler o material obtido até que se tenha o dominio de seu
conteudo para, em seguida, contrastéd-lo com o referencial tedrico. Essas
leituras sucessivas possibilitam a divisdo do material em seus elementos
componentes, sem perder de vista sua relagdo com os demais
componentes. (2002, p. 134)

Por conseguinte, longos periodos de andlise foram dedicados ao processo
de categorizacdo da pesquisa, na ansia de compreender os fatos, responder nossos
guestionamentos, tentando explicar fenébmenos. Diversas vezes, fizemos retomadas
as gravacOes, questionarios e diario de campo, sempre nos preocupando em
interligar os dados a teoria que nos embasa. Revelaremos as categorias levantadas

no processo de andlise na se¢do analise e discussoes.

3.7. Proposta de temas sugeridos aos alunos colaboradores

A seguir, nas figuras de numero 9 a 12, apresentaremos 0s textos sugeridos
aos grupos para que, a partir dos temas propostos, produzissem o0s curtas-
metragens. Ao escolher os temas, fizemos uma pesquisa na internet, buscando
tematicas que estivessem ligadas ao cotidiano dos alunos, ja que o enfoque da

producdo dos videos estaria ligada diretamente aos géneros discursivos.



Figura 9: Sugestédo de tema 1 para producéo de curta-metragem
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Movimiento “Anti Popotes” en restaurantes
mexicanos

Una campaiia en México ha comenzado un movimiento, basado en una nueva resolucion: Deshacerse de
uno de los accesorios mas identificables del negocio de “Alimentos y Bebidas”, es decir el popote.

Por DANTEL JUAREZ - (O jueves, febrero 25, 2016 % COMENTARIOS 0 o @

Fonte: http://www.mexiconewsnetwork.com

Figura 10: Sugestédo de tema 2 para producdo de curta-metragem
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Figura 11: Sugestédo de tema 3 para producdo de curta-metragem
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;Quién nunca decidio ignorar el aviso de “una hoja basta en el bano de las compras y
usar 2, 3 o hasta 4 hojas desechables para secar las manos? El problema es que son las
acciones como las que, a pesar de - y tal vez justamente por — parecer inofensivos, acaban
generando un montén de desperdicio y, por supuesto, impactando el medio ambiente
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Figura 12: Sugestédo de tema 4 para producdo de curta-metragem

Asi es el verdadero macho alfa

El genuino lider de una manada de lobos es empatico y respetuoso, lejos del
estereotipo de padre y jefe controlador y agresivo con el que se identifican muchos
hombres

CARL SAFINA
14 MAY 2016 - 19:02 BRT

YAGO PARTAL (CORDON PRESS)

Fonte: https://elpais.com/elpais/2016/05/12/ciencia/1463056020 205639.html
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As esferas de atividade humana estdo diretamente ligadas aos géneros
discursivos. “Com base nesse autor (Bakhtin), pode-se dizer que todas as esferas
de atividade humana se caracterizam como esferas de comunicagdo verbal, o
qgue lhes confere sua qualidade propriamente humana” (ROJO e BARBOSA, 2015, p.
64, grifos das autoras). Assim, a vinculacdo de diferentes esferas de comunicacao

se torna fundamental para os estudos de linguagem a partir dos géneros discursivos.

Cada uma dessas esferas/campos de atividade, ao mesmo tempo,
engendra e é engendrada por certos tipos de interacdo verbal admitidas
nas praticas sociais, o que nos permitiria falar, entdo, em “esferas/campos
de comunicagdo”. Nestas, circulam certos géneros que refletem e
refratam as restricbes impostas pela correlacdo de posi¢bes sociais pelo
jogo de interesses e pelas finalidades proprias dessas esferas e, ao
mesmo tempo, cristalizam as formas de discurso - os géneros - mediante os
quais se materializa seu funcionamento (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 71,
grifo nosso).

Deste modo, os textos escolhidos pertencem as esferas de atividade
humana, por isso, ao sugeri-los aos colaboradores, ndo lhes foi pedido que
reproduzissem o texto fielmente, mas sim que, a partir da ideia central, elaborassem
o roteiro do curta-metragem. A figura 13 exemplifica as praticas sociais e as esferas
da comunicacéo, permitindo que possamos analisar, de modo ilustrativo, os temas

trabalhados na pesquisa.

Figura 13: Préticas sociais e esferas da comunicagéo

/Prétiga social ———> Esferayomunicagéo \
Tempo e

lugar histéricos (cronotopo)

Participantes (relagdes sociais)

Temas

Vontade enunciativa/apreciagao valorativa

Género do discurso

o J

Fonte: Rojo e Barbosa (2015)
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Destarte, entendemos que ha uma visivel vinculacdo entre as esferas de
atividade humana (praticas sociais) e a interacdo verbal, por isso, a escolha do tema
foi tdo importante para a producao dos curtas-metragens e consequentemente, para
a realizacao da pesquisa.

3.8 A Pesquisa-Acao Desenvolvida

Ap6s cumprir a etapa que diz respeito aos procedimentos éticos da
pesquisa, iniciamos a aplicacdo da pesquisa-acdo. Realizada com 41 alunos do
IFRO Campus Cacoal, pertencentes ao Curso Técnico em Informética Integrado ao
Ensino Médio, com o objetivo de compreender a evolucdo da aprendizagem da
Lingua Espanhola, em relacdo as habilidades béasicas para a aquisicdo de uma
segunda lingua, mediante as contribuicbes da producdo de curta-metragem com
enfoque nos géneros discursivos. A pesquisa-acao, realizada em etapas, ocorreu
durante o primeiro semestre de 2019.

Para que a producdo dos curtas-metragens pudesse acontecer foram
necessarios 4 encontros, com duragdo de uma 1h40m. Os encontros aconteceram
no horario normal de aula, todavia em alguns casos, além das aulas aconteceram
atendimentos aos alunos em momentos esporadicos, pois de acordo com o
surgimento de davidas ou dificuldades, os colaboradores sempre puderam contar
com o0 nosso auxilio, como professora e também pesquisadora. Cada encontro teve
um objetivo estabelecido: (a) o primeiro encontro possuia como objetivo além de
apresentar o foco da pesquisa e 0s a temas que seriam trabalhados, iniciar os
trabalhos na busca pelo desenvolvimento das habilidades de leitura em Lingua
Espanhola; (b) o segundo encontro buscou analisar e aprimorar 0s roteiros escritos
em Lingua Espanhola, similarmente iniciando a préatica da oralidade e retomando a
leitura; (c) o terceiro encontro teve como principal meta analisar algumas gravacoes
ja feitas durante a semana, repassar algumas falas, caso os alunos apresentassem
dificuldades e finalizar ideias e sugestbes para 0 encerramento das gravacoes; (d)
no quarto e ultimo encontro ocorreram as exibigdes das produc¢des dos alunos.

Iniciada no més de fevereiro, na segunda semana do ano letivo, dialogamos
com os alunos acerca da pesquisa para os estudos do mestrado, apresentamos aos

alunos detalhadamente as indagacdes em relacdo a investigacdo e, a partir de
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didlogo informal, estabelecemos, junto aos colaboradores, alguns combinados.
Explicamos a eles que deveriam estar sempre atentos ao trabalho e aos prazos e
também que em qualquer momento de duavida ou dificuldade poderiam entrar em
contato conosco, procurando-nos pessoalmente no Campus, via telefone ou e-mail.

Apos os primeiros esclarecimentos foram apresentados os temas que seriam
abordados na producao dos curtas-metragens. Foi feita uma breve explicacdo sobre
0s géneros discursivos e o conceito de curta-metragem. Como a turma possuia 41
alunos, sugerimos que se dividissem em 4 grupos, com o nimero entre 8 e 11
integrantes.

Foram distribuidos textos que serviriam de base para a producdo dos
videos. A partir desse momento, disponibilizamos parte da aula para que, em grupo,
pudessem realizar a leitura dos textos. Os alunos reuniram-se em grupos, segundo a

figura 14, dentro de sala-de-aula, para realizarem a primeira leitura.

Figura 14: Colaboradores organizados em grupo para leitura e discusséo do tema
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Fonte: Arquivo da autora

Posteriormente a leitura, notamos que os alunos ja fomentavam diversas
ideias de producédo. No intuito de registrar todas as ideias, pedimos aos alunos que
registrassem nos cadernos as possiveis producdes e que, em conjunto definissem
qual seria a melhor maneira de representar, por meio de um curta-metragem, o tema
gue lhes foi entregue.

Ao finalizarmos o primeiro encontro, solicitamos aos alunos que realizassem
novamente a leitura; desta vez, em casa e individualmente, e que durante a semana
dessem inicio ao processo de escrita dos roteiros para a producao.

Na semana seguinte, em horario de aula, aconteceu o segundo encontro.
Nesse momento, o foco era a escrita. Ja que durante a semana anterior, 0os alunos
se reuniram novamente, sem nossa presenca, com o intuito de elaborar um roteiro
para a gravacao.

Inicialmente, fizeram a escrita em lingua materna, pois sao estudantes de
Lingua Espanhola ha pouco tempo e a maioria esta tendo este ano o primeiro

contato com a lingua hispanica. Mesmo o processo inicial de escrita dos roteiros ter
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acontecido durante a semana anterior, os colaboradores puderam sanar duvidas e
pedir sugestdes por meio do Google Drive'®, uma vez que foram orientados a
compartilhar conosco e com todos os integrantes do grupo, pois nem todos moram
na mesma cidade. E como as aulas acontecem apenas uma vez por semana, em
reunido com os alunos e, por sugestao deles, ficou determinado assim. Deste modo,
ressaltamos que as orientacdes e o trabalho em equipe ndo aconteceram somente
em sala de aula ou presencialmente. Por meio do Google Drive pudemos realizar a
corregdo, acompanhar todo o processo. Assim como 0s alunos elaboraram os
roteiros de modo com que todos pudessem opinar e participar. A seguir a figura 15
exemplifica um atendimento da pesquisadora, no Whatsapp acerca do

compartilhamento do tema.

Figura 15: Conversa com colaborador via WhatsApp a respeito do compartilhamento via Google

Drive

Trabalho de Espanhol

Qual seu e-mail?

Pra eu compartilhar as correcdes contigo

Veja la, por favor

Okay prof

Fonte: Captura de tela - conversa entre pesquisadora e colaboradora (retirado do celular da
pesquisadora)

ApOs a primeira escrita, foram orientados a traduzir os roteiros e levar para a
segunda aula relacionada a producéo dos curtas-metragens. Com roteiros em maos,
agora chamados de guién, que é a traducdo da palavra roteiro em espanhol,

iniciamos a segunda etapa dos trabalhos.

15 Google Drive é um servigo de armazenamento e sincronizacdo de arquivos que foi
apresentado pela Google em 24 de abril de 2012.
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Mesmo tendo conhecimento do conteudo de cada roteiro, 0 encontro
presencial foi de suma importancia, pois nesse momento, conversei com cada grupo
de trabalho, adequando melhor os vocabulos, para que os alunos conseguissem se
expressar melhor na lingua estrangeira. Ademais, foi possivel também retomar a
leitura, buscando trabalhar a habilidade, pois foram feitas revisbes no texto,
trabalhamos também as habilidades de escrita e ja, nesse encontro, demos énfase
as habilidades que se referem a oralidade. Com os guiones prontos, sugerimos aos
alunos que ja dessem inicio as gravacfes de cenas e audios, para que no proximo
encontro fossem analisados e corrigidos.

J& no terceiro encontro, alguns alunos se mostravam empolgados com o0s
resultados iniciais, outros se mostraram apreensivos e houve aqueles que nao
conseguiram realizar o que foi pedido. Durante a semana, os alunos gravaram
cenas, principalmente as que nao tinham fala, para que pudessem dar inicio ao
trabalho de edicdo. Os grupos que trabalhariam principalmente com narracdo, ja
estavam com os audios gravados e durante a aula foram corrigidos e repassados.

Realizamos atendimentos a todos os alunos que tiveram dificuldades quanto
a gravacao das falas, por meio do aplicativo WhatsApp, conforme figuras 16, 17 e
18. Os alunos que sentiam dificuldade ou inseguranca na hora de gravar os audios
ou cenas puderam sanar davidas quanto a pronuncia correta. O uso do aplicativo de
conversa durante a semana facilitou e otimizou os trabalhos relativos ao terceiro
encontro, pois a maioria dos grupos ja apresentou o curta-metragem semipronto; foi

necessario somente ajustar poucos detalhes.

Figura 66: Conversa com colaborador via WhatsApp sobre dificuldade na oralidade



/()

As mensagens e chamadas desta conversa estao protegidas com a criptografia de ponta a ponta

Pro me ajuda aqui rapidao
Manda um audio com o texto em espanhol

E foi af que a histéria triste comegou..Juntamente com essa agua de coco veio
um canudo plastico..

Texto 1

Este canudo acabou entrando pelas narinas de uma das tartaruguinhas, que
em instantes veio a ébito

Texto 2

E obrigado

Fonte: Captura de tela - conversa entre pesquisadora e colaborador (retirado do celular da
pesquisadora)

Figural7: Conversa com colaborador via WhatsApp sobre analise do audio gravado pelo aluno

2

Fonte: Captura de tela - conversa entre pesquisadora e colaborador (retirado do celular da
pesquisadora)

Figura 18: Conversa com colaborador via WhatsApp sobre correcéo da prondncia
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Perfecto

Tem que refazer o primeiro ?

e

N sei se ta na edigao mais eu Ja enviel

Vou ver

Fonte: Captura de tela - conversa entre pesquisadora e colaborador (retirado do celular da
pesquisadora)

Apenas um grupo apresentou dificuldade quanto a edicdo. Nao por falta de
empenho, mas por um descuido ou desconhecimento. Parte dos integrantes do
grupo, gravou os audios diretamente no aplicativo WhatsApp, e o formato do audio
nao foi compativel com o programa que o grupo elegeu para o uso. Juntamente com
integrantes de outros grupos esse problema foi detectado e, durante o terceiro
encontro, os alunos reiniciaram os trabalhos. Finalizada a terceira aula, agora
durante a semana, os alunos deveriam concluir os curtas-metragens, pois na
proxima semana aconteceria a exibicdo das producdes. Ainda durante a semana, 0s
alunos procuraram a professora para, juntos analisarem e corrigirem, caso fosse
necessario, o resultado final antes de exibir & comunidade académica.

E, ao chegar a ultima semana de aplicacdo da parte pratica da pesquisa-
acao, foi organizado um momento para que 0s curtas-metragens fossem exibidos.
Todos estdvamos ansiosos, tanto pelo resultado, como quanto a reacdo da
comunidade académica. Os curtas-metragens foram exibidos para todos os alunos
dos segundos anos do IFRO Campus Cacoal. Todos os videos foram produzidos
100% em Lingua Espanhola, sem legenda em lingua portuguesa, pois o intuito aqui
era analisar as contribuicbes da producdo de curta-metragem como recurso para
aprendizagem da Lingua Espanhola. Durante a exibi¢cdo das producdes percebemos

que, mesmo ndo havendo informacdo em portugués, o contexto da maioria dos
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curtas-metragens foi compreendido pela comunidade escolar e, assim, igualmente

ao0s nossos colaboradores, ficamos satisfeitos com os resultados.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para a construcéo de dados da pesquisa, foram aplicados 3 questionarios e
realizados 4 encontros com os grupos de colaboradores. Os encontros (grupo focal)
foram realizados em horarios diversos, sendo que cada grupo de
alunos/colaboradores se encontrou uma vez com a professora/pesquisadora. O
primeiro tratava do perfil do aluno colaborador. Nossa inten¢cdo com o questionario
inicial era saber a idade, onde e com quem moravam, se possuiam aparelhos
tecnolégicos que serviriam para a producdo dos filmes, enfim, perguntas que
revelariam dados pessoais dos colaboradores da pesquisa.

O segundo questionéario foi aplicado logo apds o inicio da producdo dos
curtas-metragens, com o objetivo de levantar dados acerca da experiéncia quanto
aos estudos em lingua estrangeira e especificamente Lingua Espanhola. O terceiro
foi aplicado ao final da producdo e posteriormente a mostra de curtas-metragens,
com o objetivo de conhecer as impressdes dos colaboradores em relagdo a
aprendizagem da lingua e a producdo do material audiovisual. Os dois primeiros
qguestionarios serdo explicitados nas primeiras subsecdes, sendo que o terceiro,
assim, como os dados construidos nos grupos focais estara distribuido dentro das

discussodes entre resultados e referencial tedrico.

4.1 Questionéario 1 - Perfil dos Colaboradores da Pesquisa

Tendo como embasamento principal a pesquisa-acdo, optamos por realizar
a pesquisa do tipo participativa. Conforme Thiollent (2011, p. 21), “[...] a participac&o
das pessoas implicadas nos problemas investigados € absolutamente necessaria”.
Assim sendo, o presente estudo se consolidou por meio de intervencédo no processo
de ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Espanhola, na turma do 2° Ano “A”,
do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio do IFRO Campus

Cacoal, durante o primeiro bimestre do ano letivo de 2019.
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Para realizar a intervencdo, na propria pratica, buscamos envolver os
alunos - nossos colaboradores - 0 maximo possivel, de forma que eles participassem
de maneira colaborativa e principalmente ativa no processo de construgéo do proprio
conhecimento. Apos diversas leituras e conversas com o orientador, chegamos a
deciséo de analisar as contribuicdes da producédo de curtas-metragens no processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola junto a producdo de -curtas-
metragens e afilou-se ao estudo da lingua, de acordo aos géneros discursivos; teoria
Bakhtiniana.

A realizacdo da pesquisa no primeiro bimestre se deu pelo fato de ser o
primeiro contato dos colaborares com o estudo da lingua. Dessa maneira, pudemos
analisar as reais contribuicées da producado dos curtas-metragens, ja que os alunos,
pelo menos a maioria, jamais haviam tido contato com o estudo da lingua alvo.

A escolha das turmas de informatica foi estratégica, levando em
consideracdo dois aspectos: primeiro por acreditarmos que o0s alunos nao teriam
dificuldades em produzir os materiais audiovisuais e, segundo, porque, tal perfil de
aluno, geralmente, ndo se interessa pelos estudos que se referem a linguagem.

A turma do segundo ano “A” de Informatica, que estuda o dia todo no
Campus, possui 41 alunos, sendo 60% composto de alunas. Do total, 23 alunos se
consideram pardos doze (12) brancos, quatro (4) negros e um (1) amarelo, ndo ha
indigena na turma. A idade média dos colaboradores esté entre 16 e 18 anos, sendo
75% do todo. O restante esta entre 13 e 15 anos. A faixa etaria dos participantes se
encontra dentro da normalidade.

Os alunos, na maioria, residem na area urbana do municipio de Cacoal -
60% deles. Porém, o restante reside em diversos outros lugares como: (a) area rural
do municipio de Cacoal (15%); (b) area urbana do municipio de Pimenta Bueno'®
(13%); (c) area urbana do municipio de Espigdo d’Oeste!’ (4%); (d) area urbana do

municipio de Ministro Andreazza® (5%); (e) area rural de Ministro Andreazza (3%).

16 Municipio vizinho a Cacoal, Pimenta Bueno possui uma estimativa em torno de 36.660
habitantes. Disponivel em:<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/pimenta-bueno/panorama>Acessado
em 30/10/19.

17 Espigdo D’Oeste tem Cacoal como uma das cidades limitrofes. Possui possui uma
estimativa em torno de 28.729 habitantes. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/espigao-doeste/panorama>Acessado em 30/10/19.

18 Ministro Andreazza foi desmembrado do municipio de Cacoal pela Lei de N° 372/92,
possui cerca de 10 habitantes. Disponivel em:<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/ministro-
andreazza/panorama>Acessado em 30/10/19.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/pimenta-bueno/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/espigao-doeste/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/ministro-andreazza/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/ministro-andreazza/panorama
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Percebemos que a turma é formada por alunos de localidades diferentes e
por essa razao, perguntamos com quem os alunos residiam. E, levantamos que a
maioria vive com 0s pais, porém alguns, devido a distancia da residéncia, vivem com
familiares na cidade de Cacoal e dois (2) residem sozinhos. Sendo do municipio de
Cacoal ou vizinhos, todos os alunos se deslocam em 6nibus fretados ou 6nibus de
linhas intermunicipais, para cursarem o Ensino Técnico em Informéatica Integrado ao
Ensino Médio no IFRO Campus Cacoal, ja que o Campus se localiza em area rural
do municipio.

O ingresso no curso para a maioria dos alunos ocorreu de acordo com o
processo seletivo do final do ano de 2017, obedecendo as normas vigentes no
edital. Apenas um aluno da turma ingressou no processo seletivo que aconteceu ao
final do ano de 2016, de forma que a turma possui apenas um aluno retido. Mesmo o
curso sendo da area de Informéatica, foi questionado o acesso dos colaboradores a
internet e aparelhos tecnolégicos. Apds a pesquisa, conferimos que 95% tém acesso
a internet em casa e todos possuem acesso na casa de familiares. O IFRO Campus
Cacoal, a partir de 2019, também oferece acesso a internet aos alunos durante o dia
todo e na maioria das dependéncias da instituicdo. Sendo assim, todos possuem
acesso a internet. Quanto aos aparelhos tecnolégicos que serdo utilizados na
producdo dos curtas-metragens, 40 alunos possuem Smartphone, seis (6) possuem
tabletes, 31 possuem notebook, oito (8) possuem computadores desktop e dois (2)
possuem cameras fotograficas/flmadoras. Portanto, o acesso aos aparelhos de

informacéo e comunicacao ndo foram um impasse a pesquisa.

4.2 Questionario 2 - Experiéncias Quanto ao Estudo de Lingua Estrangeira

Iniciada a pesquisa, com os colaboradores ja engajados na producdo dos
curtas-metragens, surgiu a necessidade de questiona-los a respeito das
experiéncias quanto a sua aprendizagem de lingua estrangeira, durante o percurso
de escolarizacdo. Obviamente que nossa investigacdo est4d voltada para a
aprendizagem da Lingua Espanhola, porém durante a construcdo de dados da
observacdo e anotacbes no diario de campo, percebemos que a todo momento

comparacdes entre a experiéncia que eles traziam e as que vivenciavam durante a
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investigacdo vinham a tona e, com bastante frequéncia, era tema das conversas dos
colaboradores em todos os quatro (4) grupos.

No ano corrente, os educandos tiveram o primeiro contato com a Lingua
Espanhola, por isso aplicamos o segundo questionario com o intuito de saber a
respeito das impressdes e experiéncias de modo geral. Ressaltamos que o fito
principal era saber o real interesse acerca do estudo de idiomas e de que maneira a
Lingua Inglesa (lingua que estudaram no Ensino Fundamental) foi trabalhada. Como
nessa fase da construcao de dados buscdvamos conhecer a histéria académica dos
alunos, optamos por aplicar mais um questionario, pois esse tipo de instrumentos

apresenta diversas vantagens, como apontadas a seguir

O questionario apresenta uma série de vantagens. A relacdo que se segue
indica algumas dessas vantagens, que se tornam mais claras quando o
guestionario € comparado com a entrevista:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo expde 0s pesquisados
a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 2008,
p.121,122).

Certamente que todos os instrumentos de construcdo de dados séo validos
e que o questionario, assim como todos, além de vantagens também apresenta
desvantagens. Porém, para 0 momento em que nos encontrdvamos na investigacao,
0 questionario foi o melhor instrumento. Aplicamos o questionario por meio do
Google Docs??, ja que, assim, os colaboradores poderiam responder no local e no
momento mais adequado, garantindo respostas mais sinceras e 0 anonimato dos
participantes da pesquisa. Todos os colaboradores responderam o questionario, o
gue nos fez perceber e reafirmar o comprometimento de todos com a investigagao.

Na questdo 1, procuramos saber dos participantes qual era a familiaridade
deles com a Lingua Espanhola e de que maneira tiveram esse contato, caso a

resposta fosse positiva. As respostas detalhadas seguem no quadro abaixo.

19 O Google Docs, é um pacote de aplicativos do Google baseado em AJAX. As ferramentas
do Google Docs funcionam de forma sincrona e assincrona, portanto, on-line para acessar dados em
nuvens e off-line por meio de aplicativos de extenséo instalados diretamente do Google. Atualmente
compde-se de um processador de texto, um editor de apresentacfes, um editor de planilhas e um
editor de formularios. (GOOGLE, 2019) Acessado em 19 mai de 2019.
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Quadro 6: Familiaridade com a Lingua Espanhola

Vocé ja havia tido contato com a Lingua Quantidade Resultado
Espanhola? De que tipo? Exemplos: filmes, de respostas em
musicas, familiares, etc. porcentagem
N&o/nenhum contato 3 7,32%
Aplicativos de aprendizagem 1 2,44%
Aula no Ensino Fundamental 1 2,44%
Curso/minicurso 1 2,44%
Escola 2 4,88%
Eventos 2 4,88%
Familiares 6 14,64%
Filmes 12 29,27%
Musicas 21 51,21%
Novelas 1 2,44%
Rede social 1 2,44%
Séries 6 14,64%
Videoaulas 1 2,44%
Youtube 1 2,44%

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

A partir do quadro acima, observamos que a maioria dos alunos ja teve
algum contato com a Lingua Espanhola. Percebemos, por meio do levantamento,
gue a maioria teve contato mediante a busca por musicas, filmes e séries. Por meio
da observacdo durante o desenvolvimento da pesquisa, pudemos conferir que,
quando o aluno colaborador se refere a musica, atrelado a preferéncia esta o
videoclipe, que evidencia a importancia da linguagem audiovisual para os jovens.

Progredir diante do processo de ensino-aprendizagem requer que O
professor, enquanto mediador desse processo, promova situacbes em que O
educando encontre espacos para opinides, debates, tomadas de decisdes, pois
assim, todo o processo educativo fara sentido.

Deste modo, percebemos que “[...] as midias podem ser instrumentos a
servico da educacdo, pois as midias audiovisuais, sejam elas tradicionais ou
interativas, tém um papel fundamental como veiculos catalizadores para a
construgdo de conhecimento” (SILVA, 2014, p.363). E importante ressaltarmos que
muitos alunos possuem contato com o idioma, por meio de familiares, pois possuem
parentes que vivem ou viveram em paises hispanicos. A convivéncia também é
instigadora para que os colaboradores busquem outros meios de contato com a
lingua. Ao falar em convivéncia, destacamos também rela¢cées com amigos e com 0s

meios de comunicacéo.
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Ja a pergunta dois (2) foi aplicada no intuito de saber como aconteciam as
aulas de lingua estrangeira, nos anos anteriores. O grafico a seguir revela as

respostas dadas pelos colaboradores.

Gréfico 1: Lingua utilizada nas aulas de lingua estrangeira

Nas aulas de lingua estrangeira, geralmente o professor utiliza(va) a :

Lingua materna

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Sobre os dados obtidos nessa questéo, tivemos uma resposta muito positiva
guanto aos docentes que ministraram aulas de lingua estrangeira aos alunos
colaboradores, pois 29 alunos revelaram que nas aulas o professor geralmente
utilizava a lingua que seria ensinada, na maior parte da aula. Entendemos que ha
momentos em que o uso da lingua materna € inevitavel, porém defendemos que em
uma aula de lingua estrangeira quanto maior for o contato com o idioma alvo, melhor
sera o proveito e assim, a aprendizagem. Assim, somos adeptos da abordagem que
preceitua: “Mantenha ao maximo, o uso da lingua-alvo; afinal, é ela que os alunos
estdo aprendendo [...]. Ndo hé falta de recursos materiais que impeca totalmente a
pratica da producdo oral em sala de aula. Ndo nos esquecamos da riqueza
inigualavel dos recursos humano de que dispomos: professor e alunos” (PLATERO,
2002, p.3). Ao analisarmos os resultados obtidos, percebemos que néo seria
problema, para a maioria dos alunos, que as aulas de Lingua Espanhola
acontecessem prioritariamente no idioma alvo, pois ja estavam acostumados com
essa metodologia, mesmo que em outro idioma.

A questao trés (3) se preocupou em saber qual a habilidade mais praticada
pelo aluno colaborador nas aulas de lingua estrangeira. O grafico a seguir revela a
experiéncia dos alunos/colaboradores quanto ao desenvolvimento de habilidades em

lingua estrangeira.
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Grafico 2: Habilidades desenvolvidas nas aulas de lingua estrangeira

Durante as aulas vocé:

Pratica(va) mais a oralidade [
Pratica(va) mais a leitura [[NENEGEGEGEGEGGN—E
Pratica(va) mais a escuta | "
Pratica(va) mais a escrita [[INENEGEGH

0 5 10 15 20
Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Observamos que, a maioria dos alunos praticava as habilidades oralidade e
escuta, seguida pela leitura e em dltimo lugar a pratica da escrita. Deste modo,
pudemos perceber que, mesmo sendo de extrema importancia o desenvolvimento
da fala e audicdo na aprendizagem de um idioma, tanto a leitura como a escrita ndo
era tdo privilegiada. Mesmo ndo sabendo de que modo eram trabalhadas as
habilidades, percebemos que vai ao encontro a abordagem comunicativa, que se
pretende trabalhar nesta investigacdo. Pois, na “[...] abordagem comunicativa 0s
alunos trabalham as quatro habilidades - fala, escuta, leitura e escrita - desde os
primeiros estagios da aprendizagem” (RICHARDS e RODGERS, 1986, p.56). Nesta
pesquisa pretendemos, pela abordagem comunicativa que os alunos aprendam o
idioma a partir de simulacbes do uso real da lingua, aliarmos aos géneros
discursivos, para que essa aprendizagem possa acontecer da maneira mais natural
possivel.

Na pergunta seguinte, questdo quatro (4), foi investigada qual habilidade o
aluno colaborador pretende desenvolver melhor diante dos estudos de uma lingua

estrangeira. A seguir o grafico que elucida as respostas dos discentes.
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Grafico 3: O que o aluno espera aprender nas aulas de Lingua Estrangeira

O que mais deseja aprender em lingua estrangeira?

Outro. Especifique no tépico a seguir, se for o -
caso.

Ler, I
Falor;
Compreender o que esta sendo ouvido; _

0 5 10 15 20 25 30
Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Observamos que, prioritariamente o aluno deseja aprender a falar, depois
ouvir. A opcdo ler foi escolhida por apenas um (1) dos colaboradores, a op¢ao outros
foi escolhida trés (3) vezes, os colaboradores escreveram: “Todas as situagoes
acima citadas”; “Quero falar, ler e compreender”; “Tudo, amo a Lingua Espanhola”. E
valido lembrar que o item “Outros” permitia aos colaboradores escrever livremente,
caso achassem que as opcOes, que continham as quatro habilidades linguisticas,
nao contemplassem as intengcbes acerca do estudo do idioma. Curiosamente,
nenhum dos alunos optou diretamente por “escrever”’. Apenas dois (2) alunos, que
marcaram a opc¢ao outros, deixaram a entender que gostariam de aprender a
escrever, porém de maneira implicita.

Compreendemos e consideramos a tendéncia dos jovens colaboradores
gquanto a ndo opcgao por querer aprender a escrever. Nao queremos diminuir a
importancia do desenvolvimento dessa habilidade, porém ndo podemos fugir ao
resultado. Precisamos lembrar quem é o nosso publico, isto é, estamos preparando

aulas para quem?

Os adolescentes de hoje, j& nasceram com o Google e a internet. A
Wikipédia é a Unica enciclopédia que eles apreciam para fazer as pesquisas
da escola. Eles manejam qualquer tocador de mp3, celular, smartphone,
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tablet ou leitor de e-book e ja tentaram ensinar seus professores, pais ou
avos a usar o controle remoto da TV de LED e até criar um perfil no
Facebook. S&o os nativos digitais, ou geracdo Z. E comum ouvir que 0s
jovens de hoje ddo a impresséo de terem nascido com um chip inserido no
cérebro, pois parecem fazer uso das novas tecnologias digitais de modo
intuitivo, com muito mais aptiddo do que os adultos (TOLEDO,
ALBUQUERQUE e MAGALHAES, 2012, p. 7).

Isto posto, compreendemos que para os jovens atuais, a Geracdo Z%°, o
imediatismo, a troca de experiéncia é o que esta em voga. Os jovens querem se
comunicar com o mundo, por isso pensam em desenvolver as habilidades de
audicdo, oralidade e leitura, justamente porque pretendem, por meio das midias
digitais, comunicar-se. Por isso, consideramos que o trabalho de producéo de curta-
metragem, a partir dos géneros discursivos, possa resultar em algo positivo, pois ao
mesmo tempo que praticam essas habilidades tdo importantes para eles, praticam
também a escrita e passam a perceber 0 quanto essa habilidade é importante dentro
do processo de aprendizagem, além de que, em uma atividade desse tipo, estdo o
tempo todo se comunicando, o que para eles é o mais importante.

Aplicamos um questionario simples, com quatro (4) questdes apenas e, a
partir da analise, podemos afirmar que nossos colaboradores, apresentam sim
interesse pelo estudo de uma lingua estrangeira e especificamente pela Lingua
Espanhola. Desfazendo, entdo, o esteredtipo existente acerca do estudante de
informatica, quanto ao estudo de linguagem, e revelando uma visdo de que assim,

os alunos técnicos em informéatica estdo abertos aos estudos de um novo idioma.

4.3 Contribuicbes da Producdo de Curtas-Metragens com Enfoque nos

Géneros Discursivos para o Ensino da Lingua Espanhola

Ensinar a Lingua Espanhola n&o é tarefa simples. E inequivoco que ha uma
proximidade muito grande com a lingua materna brasileira, pois a Lingua Portuguesa

e a Lingua Espanhola possuem a mesma raiz, o Latim. Nosso senso comum nos

20 Eles nasceram, aproximadamente, entre 1995 e 2005, num mundo globalizado e onde a
internet ja estava se disseminando. Entdo, sentem-se a vontade com a tecnologia e ndo concebem a
vida sem a rede, mas, ao mesmo tempo, valorizam as interacdes pessoais. Sao determinados, tém a
mente aberta e aceitam com naturalidade a diversidade de género, étnica e outras. Acreditam
fortemente em seu potencial para empreender, de modo que, para eles, emprego fixo e carreira
estavel sdo coisas do passado. Sao bem informados e mais conscientes quanto ao uso do dinheiro
do que seus antecessores. Disponivel em:< https://revistaensinosuperior.com.br/educacao-geracao-
z/> Acessado em: 30/10/19.



https://revistaensinosuperior.com.br/educacao-geracao-z/
https://revistaensinosuperior.com.br/educacao-geracao-z/
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leva a crer que estudar/aprender a lingua hispanica € muito facil e, de acordo com as

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), percebemos que:

[...] os efeitos dessa proximidade/distancia entre o Espanhole o Portugués
(especialmente o falado no Brasil) também se manifestam, de forma por
vezes ambigua, nos processos de aprendizagem. A promessa de facilidade
gue a Lingua Espanhola traz inicialmente para os aprendizes brasileiros se
vé muito rapidamente frustrada, e € muito comum que estudantes passem
de uma expectativa positiva quanto a rapidez da aprendizagem do Espanhol
para uma fase que pode ir da desconfianca e medo a conclusdo de
impossibilidade, uma impossibilidade que leva a grandes indices de
desisténcia. Da ideia de que ndo é necessério fazer grande esforgo para
falar essa lingua (que é causa dessa perigosa e enganosa sensacdo de
competéncia espontanea), que traz para o Espanhol muitos dos que nao
conseguiram aprender o inglés, por exemplo, os aprendizes passam, muito
rapidamente, a ideia de que é impossivel aprender essa lingua, impossivel
encontrar os pontos de separa¢do em relacdo ao Portugués que garantam
gue ndo permanecerdo nessa espécie de meio do caminho. Passam,
igualmente, de uma fase em que a producéo se calca, em grande parte, nas
formas da lingua materna para uma outra fase em que, talvez num impulso
diferenciador, chegam muitas vezes a criar uma lingua “exoética”, que ja nem
se parece a primeira e por vezes esta longe de chegar perto da segunda.
Em alguns casos, ambas sdo chamadas de portufiol (ou portunhol)
(BRASIL, 2006, p.140).

Refletindo acerca da proximidade que acaba, por vezes, distanciando o
aprendiz brasileiro de Lingua Espanhola, é que buscamos novas metodologias para
gue o desenrolar da aprendizagem do espanhol, passasse a ser algo prazeroso e
significativo ao jovem estudante.

Ja explicitamos, nessa investigacdo, a importancia da aquisicdo da lingua
hispanica para os brasileiros, porém o que nos inquieta é: De que modo ofertar a
lingua, sem que ela seja um “fardo” aos estudantes? Como propiciar um estudo que,
de fato seja significativo e sobretudo aconteca de maneira natural? Celada e
Rodrigues (2004) esclarecem que: “O contato com o estrangeiro, com a diferenga,
provoca inevitdveis deslocamentos em relacdo a nossa lingua materna para
chegarmos as novas formas de “dizer’ na lingua estrangeira”. Entendemos que a
proximidade dos estudantes de um idioma estrangeiro favorece a reflexdo acerca da
importancia do aprendizado, porém nédo € facil proporcionar esse tipo de encontro
em escolas, pois uma série de empecilhos séo gerados, desde a disponibilidade de
alguém que possa ir até o ambiente do alunos para uma roda de conversa ou
atividade semelhante, como o ajuste de horarios entre o visitante estrangeiro e os

alunos e o fato da carga horaria da disciplina ser pequena.
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E importante destacar que para um encontro desses gerar resultados
satisfatorios é necessario realizd-lo mais de uma vez, 0 que aumentaria a
complexidade quanto a organizagdo e planejamento da atividade. Certamente que €
possivel, mas uma atividade como essa pode tornar-se desgastante, tanto para o
visitante como para a comunidade escolar.

Propiciar aos alunos o uso da Lingua Espanhola em situacfes reais, mesmo
gue somente com falantes de portugués, demostrar aos alunos a importancia de se
apropriar de conhecimentos linguisticos e culturais da lingua hispanica e,
principalmente tornar o aprendizado da Lingua Espanhola em algo que faca sentido
aos alunos é que iniciamos os trabalhos com a producéo dos curtas-metragens, com
enfoque nos géneros discursivos, pois buscamos desenvolver as habilidades
linguisticas basicas para aquisicdo da Lingua Espanhola, tendo como base os
estudos acerca das esferas da atividade humana, para que, assim, o estudante
pudesse identificar-se com a lingua e engajar-se nos estudos, ja que, deste modo,
estava tratando de situag¢des cotidianas, mesmo que em outro idioma.

Considerando as OCEM (2006), entendemos que aprender uma lingua nao
se trata somente de conhecer regras gramaticais ou signos linguisticos. “O
conhecimento gramatical necessario em lingua estrangeira deve levar o estudante a
ser capaz de produzir enunciados - simples ou complexos - que tenham uma funcéo
discursiva determinada” (BRASIL, 2006, p.144). Ao contrario, estudar um idioma
também é voltar-se para as relacdes interpessoais e discursivas existentes, de forma
gue podemos e devemos ensinar/aprender gramatica, porém devemaos ir muito além
da simples conjugacao verbal.

Quanto as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM (2012) destaca-se que em seu capitulo dois, que trata do referencial legal e
conceitual, o art. 5° orienta em relag&o ao trabalho pautado nas esferas da atividade

humana, consequentemente nos géneros discursivos.

Art. 50 O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacao,
baseia-se em:

| - formacéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagoégicos,
respectivamente;

Il - educagao em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal,

V - indissociabilidade entre educacédo e pratica social, considerando-se
a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo,
bem como entre teoria e préatica no processo de ensino-aprendizagem;
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VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

VIl - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade
concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de producao,
dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacdo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacéo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacg&o da ciéncia em forga
produtiva ou media¢do do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas rela¢des sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producédo de expressodes
materiais, simbolos, representacbes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade. (BRASIL, 2012, p. 2. Grifo nosso)

Assim, consideramos que o trabalho, a partir das producdes de curta-
metragem com enfoque nos géneros discursivos atende aos NOSSOS
questionamentos iniciais, pois um estudo, a partir de enunciados e atrelado a
producdo audiovisual, propicia aos alunos vivenciar simulacfes de praticas reais de
comunicagao. “O enunciado ndo € uma unidade convencional, mas uma unidade
real, delimitada com precisao pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina
com a transmissdo da palavra ao outro” (BAKHTIN, 2016, p.29). Com o fito de
elucidar o que fora exposto teoricamente, apresentamos algumas respostas do
terceiro questionario quanto as percepcdes dos colaboradores acerca do trabalho.
Como o trabalho foi realizado com 41 colaboradores, apresentaremos algumas
respostas somente, pois muitas estavam bastante parecidas, porém em cada

guestionamento traremos respostas de diferentes colaboradores.
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Questao 1 - Vocé acha que trabalhos que envolvem a producéo de videos/curta-
metragem te ajudam a aprender o contelido? Por qué?

— Sim, pois estamos praticando a lingua, dialogando no assunto pedido, e tudo isso de uma
forma legal e divertida. Entdo o conteudo fica bem mais facil de entender.

— Sim, pois nesses trabalhos é posto em pratica o contetdo

— sim, pois é uma forma mais pratica e isso faz com que a pessoa se aprofunde mais.

— Sim, pois a diversdo gera vontade de aprender, e fazer estes videos é divertido o que faz com
gue nos empenhamos mais e aprendamos também.

— Sim, pois tivemos que ter um minimo de noc¢do da lingua.

Percebemos nas respostas dadas por esses colaborares que a producao
dos curtas-metragens colaborou para a aprendizagem da Lingua Espanhola.
Voltando a resposta de um dos colaboradores: “Sim, pois nesses trabalhos é posto
em pratica o conteldo”, exposta no quadro acima, identificamos que, a partir do
trabalho realizado com os alunos/colaboradores na producdo dos curtas-metragens
com enfoque nos géneros discursivos, 0 conteludo previsto para o bimestre, foi
trabalhado como um todo e néo apenas, separadamente.

Aclaramos que em certos momentos foi necessario expor alguns contetdos
individualmente, pois de acordo com o avanco das producdes, algumas duavidas
pontuais foram surgindo. No entanto, quanto ao trabalho realizado, consideramos
nossos alunos colaboradores como sujeitos protagonistas do proprio processo de
aprendizagem, ja que, em meio ao desenrolar das producdes, os alunos tiveram
contato com algo além de conteudos de estrutura gramatical, ja que puderam
explorar a Lingua Espanhola e as regras dentro de uma abordagem embasada nos
géneros discursivos, de forma que cada texto, cada fala, fazia sentido a eles, pois os
temas se tratavam das esferas da atividade humana. Deste modo, trazemos

novamente Bakhtin a conversa, quando diz que:

Do mesmo modo que as andlises estritamente gramaticais podem ser
tediosas, os estudos e exercicios de estilistica podem ser apaixonantes.
Mais do que isso, ao serem realizadas corretamente, essas analises
explicam a gramatica para os alunos: ao serem iluminadas pelo seu
significado estilistico, as formas secas gramaticais adquirem novo sentido
para os alunos, tornam-se mais compreensiveis e interessantes para eles.
(2013, p.40)

Tornar o ato educativo mais compreensivel e interessante nao se refere a
elaborar uma lista de conteddos gramaticais importantes, mas sim, propiciar

maneiras em que o0 educando possa ampliar saberes e a criticidade acerca deles.
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Tendo em vista as palavras de Bakhtin, voltamo-nos as competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas nos educandos propostas pelos PCN (2000) e as atrelamos

aos géneros discursivos. Pois de acordo com o documento:

I.Representacao e Comunicacéao
a. Escolher o registro adequado a situagcdo na qual se processa a
comunicacdo e o vocabulo que melhor reflita a ideia que se pretende
comunicar.
b. Utilizar os processos de coeréncia e coesdo na producdo oral e/ ou
escrita.
c. Usar as estratégias verbais e nao-verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicagdo e alcancar o efeito pretendido em
situacdes de producéo e leitura.
d. Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informag0fes sobre outras culturas e grupos sociais.
.Investigacdo e Compreenséo
a. Compreender de que forma determinada expressdo pode ser
interpretada em razdo de aspectos sociais e/ ou culturais.
Analisar o0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos quanto & sua natureza, funcdo, organizagdo, estrutura,
segundo as condigbes de producdo/recepgdo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacédo de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).
[ll.Contextualizagdo sociocultural
a. Saber distinguir as variedades linguisticas.
b. Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os produz (BRASIL, 2000, p.32).

Dessa forma, ao analisarmos as competéncias e habilidades propostas
pelos PCN (2000), observamos a presenga dos géneros discursivos intrinsicamente,
pois todos os direcionamentos dados propiciam um ensino da Lingua Espanhola
voltado ao ato comunicativo, levando-nos a entender que, além das competéncias
gramaticais, o estudante precisa desenvolver uma competéncia discursiva,
resultando, assim, em um conhecimento efetivo da lingua. Reiteramos que nessa
investigacdo buscamos trabalhar a Lingua Espanhola de maneira que, a partir dos
géneros do discurso, possamos desenvolver nos alunos colaboradores, as principais
habilidades que competem ao aprendizado de um idioma. Assim, salientamos que
nao basta, apenas conhecer o Espanhol de acordo com a variagdo padrédo e
aplicabilidades estruturais, precisamos compreender a lingua estrangeira, de fato.

Concordamos que:

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amitde
total impoténcia em alguns campos da comunicacdo, justo porque nao
dominam na pratica as formas de géneros desses campos. Com frequéncia,
uma pessoa que tem pleno dominio do discurso em diferentes campos da
comunicacao cultural [...] em uma conversa mundana cala ou intervém de
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forma muito desajeitada. Nao se trata de pobreza vocabular [...] tudo se
resume a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da
conversa mundana (BAKHTIN, 2016, p. 41).

Desse modo, observamos que a comunicacdo se da, ndo somente de
acordo com 0s nossos conhecimentos, quanto a composicdo vocabular e estrutura
gramatical de uma lingua, mas também ao indispensavel estudo embasado nos
géneros discursivos, que propiciam ao estudante a compreensdo mutua quanto as
formas da lingua. Para que possamos estabelecer uma comunicacdo, a0 mesmo
tempo que nos apropriamos dos géneros discursivos, por dos enunciados,
precisamos compreender que tudo ocorre de acordo com as “Relagbes
Dialégicas”(BAKHTIN, 2016, p.100), isto €, “Rela¢des profundamente originais e nao
podem se reduzir a relagdes logicas, ou linguisticas, ou psicoldgicas, ou mecanicas
ou a quaisquer outras relagdes naturais” (BAKHTIN, 2016, p.101), tendo em vista
que todo enunciado é dialégico, compreendemos que as o dialogismo vai além da
comunicacéo, “[...] o dialogismo, é o modo de funcionamento real da linguagem, é o
principio constitutivo do enunciado” (FIORIN, 2018, p.27). Portanto, todo enunciado
€ uma réplica de outro enunciado.

A seguir, destacaremos a segunda questao feita aos alunos colaboradores.
Para a aplicacao da pergunta, levamos em consideracédo do dialogismo, porém nao
citamos a palavra didlogo para que a pergunta no ficasse tendenciosa. E valido
lembrar que apresentaremos cinco respostas e que nenhuma delas pertence ao
grupo dos colaboradores citados anteriormente. Reiteramos que dentro das
quarenta e uma respostas, algumas estavam bastante parecidas, desta maneira,

escolhemos as cinco que mais se diferenciavam.

Questao 2 - O que vocé acha que aprendeu com mais facilidade durante a
producédo do curta-metragem?

— A pronuncia das frases.

— Principalmente a conversag¢do no dia-a-dia.

— A falar a lingua.

— O conteudo e a linguagem.

— Pronuncia e escrita.
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Observamos que, mesmo nédo citando, na pergunta, a palavra dialogo ou
termos que levassem os colaboradores a se referir a fala, a pronuncia ou a qualquer
tipo de comunicacao, todos os alunos se referiram ao dialogismo. Pois, a producao
genuina de curtas-metragens com enfoque nos géneros discursivos propicia essa

percepcao aos aprendizes.

E nessa atmosfera heterogénea que o sujeito, mergulhado nas multiplas
relacdes e dimensdes da interacdo socioideolbgica, vai-se constituindo
discursivamente, assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-
relacdes dialogicas. E nesse sentido que Bakhtin varias vezes diz,
figurativamente, que ndo tomamos nossas palavras do dicionario, mas dos
labios dos outros (FARACO, 2009, p.84).

Percebemos que, quanto ao uso do filme em sala de aula, tendo em vista
nossa experiéncia na docéncia, o resultado positivo € muito maior, pois produzir um
material audiovisual em sala de aula requer que os educandos pesquisem, leiam,
escrevam, pratiquem diversas vezes determinado conteudo, tema, enfim, a producao
propicia uma espécie de imersado do aluno no proprio processo de aprendizagem. Ja
a exibicao de filmes, curtas-metragens que sédo produzidos por grandes empresas ou
canais de Youtube, nem sempre despertam, agucam o interesse pela disciplina, pela
aula. Sabemos que, sim, é muito importante utilizar midias em sala, pois as midias
nos ajudam a despertar o interesse por parte dos estudantes, porém, se houver a
possibilidade de criar, os resultados serédo muito mais satisfatorios.

Certamente que nem sempre poderemos produzir material audiovisual com
os alunos, porém enfatizamos que para o0 ensino-aprendizagem da Lingua
Espanhola, quanto mais o aluno produzir e quanto mais essa produgao puder estar
associada aos géneros discursivos, melhores serdo os resultados obtidos. Bakhtin
(1992, p.86) explica que “[...] a palavra/discurso ndo pode ser um acontecimento
individual, monoldgico; ela esta sempre em dialogo com outras palavras/discursos
que ja vieram e as que ainda virdo”. Sendo assim, defendemos que o processo de
producdo audiovisual ancorado nos géneros do discurso corrobora com a
aprendizagem, pois ao propiciar situacdes em que o aprendiz possa estabelecer
relacbes dialdgicas dentro do discurso, implicitamente e de forma natural a
habilidade linguistica ligada a fala acontece.

Sendo assim, afirmamos que é fundamental conceder ao aluno um ensino

da Lingua Espanhola objetivando a comunicagao real, pois, a “lingua real” possui
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diferentes elementos que a compdem, propiciando simulacbes de situacdes
comunicativas aos alunos, fortalecendo o aprendizado e o tornando significativo.
Bakhtin lembra que as relagdes dialdgicas ndo partem de um mesmo lugar e
gue nos enunciados podemos perceber diferentes vozes, de diferentes sujeitos e de
diferentes épocas. E de acordo com Fiorin (2018) comprovamos que a ideia
bakhtiniana de que “[...] numa formacéo social determinada, operam o presente, ou
seja, os multiplos enunciados em circulagéo sobre todos os temas; o passado, isto &,
os enunciados legados pela tradicdo de que a atualidade é depositaria, e o futuro, os
enunciados que falam dos objetivos e das utopias dessa contemporaneidade” (2018,
p. 34). Essa nocdo que Bakhtin nos da acerca do dialogismo, nos faz perceber
caracteristicas multimodais, pois ndo somente acontece o didlogo entre o0s
participantes da produgcdo, mas também fica estabelecido um dialogo com os

expectadores do filme. Bakhtin revela que:

Em cada palavra ha vozes, vozes que podem ser infinitamente longinquas,
anbnimas, quase despersonalizadas (a voz dos matizes lexicais, dos estilos,
etc.), inapreensiveis, e vozes préximas que soam simultaneamente. (...)
Dois enunciados, separados um do outro no espago e no tempo e que nada
sabem um do outro, revelam-se em relacdo dialégica mediante uma
confrontagdo do sentido. (...) Mesmo entre producdes verbais
profundamente monolégicas, observa-se sempre uma relagdo dialdgica.
(1997, p. 354,356)

Para exemplificar, vamos nos referir as producBes de curtas-metragens
feitas pelos alunos colaboradores. Os alunos receberam um tema, para a partir de ali
produzirem o filme. Os textos eram oriundos de matérias de jornais, campanhas de
conscientizacao ou artigos cientificos.

Cada texto foi escrito a partir das percepc¢des dos autores, do meio em que
vivem, da época em que foram escritos, enfim, cada texto revela a voz do autor. E,
ao produzir um filme, a partir desse texto, os alunos colaboradores puderam
trabalhar aquele mesmo tema, dando voz a ele. Portanto, ora a voz do autor se
impunha, ora a voz dos alunos. “O discurso deixa ver o seu direito e seu avesso”
(FIORIN, 2018, p. 40). Desse modo que o enunciado funciona realmente, somente
assim, dentro da dialogia € que podemos compreender o que foi produzido. Para

existir discurso, h& que existir vozes e onde ha vozes esta o dialogismo.
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4.4 Géneros Discursivos e sua Aplicabilidade ao Ensino de Lingua Espanhola

por Meio de Producéao de Curta-Metragem

Buscar meios que possibilitem o desenvolvimento de competéncias e
habilidades quanto ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola nos
estudantes tem sido nosso propulsor na constante busca por meios que propiciem o
alcance de melhores resultados. “No final de um curso de lingua estrangeira os
alunos tém que ser capazes de lidar autenticamente com o genuino uso da lingua.
Nesse caso, eles serdo melhor preparados por um curso que desenvolva estratégias
mais gerais da comunicacao” (WIDDOWSON, 1979, p. 135). Deste modo, a
producdo de curta-metragem com enfoque nos géneros discursivos como Nnosso
objeto de estudo, nos acolhe nessa busca. Pois, ao se envolver com todas as etapas
gue competem a producdo de um filme, além de desenvolver e compreender a
estrutura gramatical da lingua, os alunos também aprendem a lidar com situacdes
que simulam o uso real da lingua.

Por exemplo, ao escrever o roteiro do curta, o aluno necessita estar atento
as conjugacodes verbais, a concordancia e a coeréncia do enredo, com a linguagem
desta midia. Ao iniciar as gravacdes, por meio da dramatizacdo ou de outras
técnicas que competem a producdo da filmagem, os alunos se deparam com
simulacBes de situacdes reais da lingua. Allen (1979) reitera que as necessidades
dos aprendizes de uma lingua estrangeira “[...] ndo seréo preenchidas por um curso
gue forneca simplesmente a pratica na composicdo de sentencas, mas 0 serédo por
um curso que desenvolva o conhecimento de como as sentencas sao usadas no
desempenho de diferentes atos comunicativos”. Desta maneira, inferimos que as
maiores dificuldades de nossos alunos nédo acontecem pelo desconhecimento de
estrutura gramatical da lingua, mas sim por falta de familiaridade com o uso real da
lingua.

Partindo dessa ideia, nos ancoramos na abordagem comunicativa na busca
por desenvolver e potencializar o aprendizado dos alunos colaboradores, ja de
acordo com Leffa (1988, p.232), “O uso de linguagem apropriada, adequada a
situacdo em que ocorre o ato da fala e ao papel desempenhado pelos participantes,
€ uma grande preocupacdo na Abordagem Comunicativa”. Sendo assim, pensando
em que medida um trabalho embasado nos géneros discursivos pode emancipar o

aluno em relacdo a aprendizagem, desenvolvendo habilidades basicas necessarias
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para alcancar proficiéncia em LE, é que aplicamos o0 seguinte questionamento aos

colaboradores, ap6s a producéo dos filmes.

Questédo 3 - Quanto aos temas e conteddos dos videos, como vocé acredita que teria sido,
se vocé tivesse estudado da maneira “tradicional”?

— Nao teria sido tdo produtivo quanto foi.

— Acredito que poderia ser um pouco entediante.

— Seria bom.

— Teria sido mais dificil para fixar as palavras e colocar realmente em prética.

Ao analisarmos as respostas a essa pergunta, decidimos leva-la ao encontro
do grupo focal com os grupos de alunos colaboradores, pois sentimos a
necessidade de nos aprofundar neste questionamento, ja que a maioria dos
participantes respondeu positivamente a producdo dos curtas-metragens. Tivemos a
preocupacdo de nao influenciar as repostas dos colaboradores, pois como explica

Gatti o moderador, na ocasiao, a professora

[...] ndo deve é se posicionar, fechar a questao, fazer sintese, propor ideias,
inquirir diretamente. Fazer a discussao fluir entre os participantes é sua
funcdo, lembrando que néo esta realizando uma entrevista com um grupo,
mas criando condi¢Bes para que este se situe, explicite pontos de vista,
analisem infira, faca criticas, abra perspectivas diante da problemética para
o qual foi convidado a conversar coletivamente. (2005, p.9)

No questionario, observamos que apenas um dos alunos foi favoravel ao
que tratamos de “tradicional”, que seria utilizar os temas em aulas de leitura, escrita
e interacdo em sala de aula, sem o aporte da producdo de filmes. Todos os
guestionarios que aplicamos foram respondidos anonimamente. Como seguimos as
ideias de Gatti (2005), em ndo nos inquirirmos a discussao, nao percebemos quem
era 0 autor da resposta, pois no grupo focal ninguém citou essa resposta e nem
tinhamos a pretensao de saber.

Inspirados pelas palavras de Pimenta (2018, p. 20), compreendemos que
nossa “identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacao social da
profissdo; da revisdo das tradi¢ées.” Sendo assim, ndo podemos desconsiderar o
fato de que o aluno traz a conversa o ensino tradicional, pois podemos reelaborar
Nossos novos saberes consideramos nossa experiéncia e nossa pratica. Pois o

saber ndo é unico, tampouco estatico.
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No grupo focal, lancamos esse mesmo questionamento e deste modo,
pudemos compreender a real intencdo dos colaboradores, quanto as respostas e ao
mesmo tempo coletar novas informacdes. Um dos grupos, além de citar o
desenvolvimento das habilidades para o uso da Lingua Espanhola, a partir da
producdo da filmagem, o grupo?! também concluiu que estudar um determinado
conteudo ou disciplina, tendo que entregar um material audiovisual, faz com que
eles, leiam mais, pesquisem mais, enfim se envolvam direta e efetivamente com o
idioma. Como no grupo focal, podemos identificar os autores das respostas, agora
identificaremos os alunos colaboradores, deste modo, as perguntas e respostas nao

virdo dentro de quadros, mas sim, no decorrer do texto.

Quanto aos temas e contetddos dos videos, como vocé acredita que teria sido, se vocé
tivesse estudado da maneira “tradicional”?
AC1: Acredito que ndo, pois para o projeto dos curtas-metragens tivemos que repetir todas as

etapas vérias vezes, desde a parte que escrevemos o roteiro até a parte das gravacgoes.

AC2: Principalmente em relagéo a fala, tivemos que recorrer a internet para ouvir a pronuncia, a
senhora se lembra que te procuramos para repassar as falas, porque estavamos muito inseguros.
De acordo como o modo que ja estudei, falando do inglés, ndo, eu ndo me dedicaria tanto e
consequentemente ndo aprenderia do jeito que aprendi.

AC3: Eu concordo com as meninas, porque quando a gente sabe que alguém vai assistir Nnosso
filme, nos d& uma preocupacao, além de ser avaliado pela senhora, professora, a gente também é
avaliado pelos colegas. Também tem a preocupacao de que eles va@o precisar entender o que
estamos passando, pois temos tipo uma responsabilidade em mostrar aquele contetdo. Entao,
guando néo precisa entregar nada no final do estudo, vocé faz sua tarefa e acabou, no video néo,
vocé precisa se dedicar muito em todas as etapas pra poder entregar algo de qualidade.

AC4: Eu também acho que néo, porque, tipo, pra fazer o video vocé desenrola a lingua , vocé
precisa entender o que o colega esta falando. Numa atividade em sala de aula ndo nos
dedicariamos tanto, talvez s6 fizéssemos para ganhar o visto.

AC5: Ou vocé faz ou vocé faz!

21 O grupo que alunos que nos referimos aqui, se trata do grupo que recebeu como tema o
artigo Actitudes de un buen profesional, dejemos de hablar de intrusismo. O Grupo era composto por
8 alunos, mas somente 6 compareceram ao encontro do grupo focal pois, dois estavam de atestado
médico no dia do encontro. Nesta parte do texto identificarei os alunos colaboradores como AC1,
AC2, e assim sucessivamente.
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Nas falas acima € possivel perceber o que Leffa (1988, p.232) diz a respeito
do desenvolvimento da aprendizagem por meio da abordagem comunicativa. “O
desenvolvimento de uma competéncia estratégica - saber como usar a lingua para
se comunicar - pode ser tdo ou mais importante de que a competéncia gramatical’.
Como ja citamos nessa investigacdo, a producao do curta-metragem corrobora com
a aprendizagem da Lingua Espanhola, pois nosso intuito €, por meio do
envolvimento dos alunos com todas as etapas da producédo dos filmes, propiciar
contato com a lingua para que possam, principalmente, comunicar-se na lingua alvo
e, assim, de uma forma gradativa e natural aprenderem a lingua como um todo,
desenvolvendo o arcabouco tedrico e gramatico até conseguir comunicar-se em
situagdes corrigueiras. Na continuagéo analisemos outras declaragbes dos alunos

colaboradores.

AC3: Minha aprendizagem sempre foi por meio de textos, falando do inglés,
e a gente esquecia muito rapido.

AC1: Na maneira tradicional, muitas vezes a nem |é o texto, s6 d4 uma lida
“por cima”, faz a atividade e geralmente na outra semana nem se lembra do que se
tratava.

O curioso é que guando fomos iniciar o questionamento, escolhemos a
seguinte frase: “Se eu, como professora, tivesse apenas entregado o texto a vocés”.
No mesmo momento, a aluna colaboradora 3 néo nos deixou terminar a frase e
disse “ A gente nem teria lido!”. Portanto, para propiciarmos aos alunos situacées
gue simulem atos comunicacionais reais nos apoiamos em Widdowson (1979,

p.149), pois ele pondera que:
A comunicac¢éo ndo se estabelece pelo exponencial linguistico de conceitos
e fungbes, mas se estabelece como um discurso, onde os significados séo
negociados por meio da interacdo. Essa no¢do da lingua traz uma colegéo

de elementos idealizados dos quais o discurso é composto. (1979, p.149)

Sendo assim, percebemos que sim; 0s géneros discursivos e a producao de
curta-metragem juntos, podem de fato, colaborar com a aprendizagem da Lingua
Espanhola.

Outro questionamento feito aos alunos foi a respeito da organizacao deles

em relacdo a producédo dos filmes. Nosso intuito era, justamente, entender de que
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maneira se organizaram. Pois, nossa intencdo sempre foi oportunizar a eles uma
autonomia quanto ao préoprio processo de aprendizagem, considerando que: “A
Abordagem Comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno ndo s6 em
termos de conteudo mas também de técnicas usadas em sala de aula” (LEFFA,
1988, p.234). Outra intencdo foi saber a respeito das esferas da comunicacdo; em
gue medida elas ajudaram no desenvolvimento do trabalho e talvez, em que medida
colabora para desenvolver conceitos que o aluno levard para além do ambiente

escolar.

Questdo 4 - Fale um pouco sobre o processo de elaboragdo do curta-metragem, como
vocé e seu grupo trabalharam?

— Nos dividimos em roteiristas, atores, narrador, editores e cameraman, e combinamos os dias de
gravacao e edigdo. Foi bem simples, fizemos um roteiro com a fala de cada personagem e nos reunimos
na casa de um integrante para fazer as gravagoes.

— Nos nos juntamos e organizamos as ideias, construimos o roteiro e a partir dai gravamos o nosso
video.

— Fizemos o roteiro no grupo do WhatsApp, cada um dando suas opiniGes, as gravacGes foram na
escola e na casa de um dos componentes, e nem todos puderam estar presentes, nas cenas gravadas na
escola todos estavam presentes.

— Foi legal primeiro fizemos a escolha de qual componente e apds criou-se o enredo e todo o decorrer
além de tudo foi interessante pois todos tiveram que ter o contato com a lingua tornando assim algo
divertido porem didatico.

— Foi uma experiéncia bem legal, pois conseguimos montar o roteiro e gravar de uma forma bem
divertida.

Levamos esse questionamento para o grupo focal??, pois novamente
sentimos a necessidade de investigar mais a fundo, para saber como se deu, de
fato, o processo e como o grupo recebeu o tema. Pois, conhecer de que modo se

deu cada etapa da producéo nos daria uma amplitude para analise dos dados.

AC9: O trabalho deu muito trabalho! Mas, trabalhar com esse tema foi muito
proveitoso pra mim, pelo menos, primeiro porque eu ja havia escutado falar do
movimento ante canudos ou anti popotes, mas eu nédo tinha dado importancia.
Quando a senhora nos deu o tema e a reportagem e fomos fazer a leitura, me senti
culpada, por néo ter dado a devida importancia. Entdo o tema, como era algo que

fazia sentido para nossa vida, acho que nos fez redobrar nossa dedicagao. Agora,

22 [remos expor os dados obtidos a partir do encontro realizado com o grupo que trabalhou o
tema: Movimiento “Anti Popotes” en Restaurantes Mexicanos. Grupo era composto por 11 alunos,
mas somente 9 compareceram ao encontro do grupo focal, dois ndo puderam comparecer, porém
nao justificaram a auséncia. Nesta parte do texto os identificarei AC9, AC10, e assim sucessivamente.
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nem eu, nem minha familia usamos, porque eu ndo deixo! Sério, sempre que vejo
um amigo usando eu conto tudo o que sei sobre o tema.

AC10: E, professora, o tema era algo que nos chamou a atencdo. Eu
mesmo, nunca tinha ouvido falar. Sempre que pensava em prejuizo ao meio-
ambiente, pensava em derrubadas, mineracdo e até no descarte de lixo, mas
guando se trata de nossas ac¢des a gente ndo percebe, entende?

AC11: Acho que a producédo do filme, me ajudou a perceber a importancia
do tema e a importancia do tema me ajudou a produzir o filme.

AC9: Eu pensei em falar isso que a AC11 falou! Mas fiquei com vergonha.

AC12: Concordo com 0s meus amigos, eu também nado sabia do tema, ndo
com profundidade, ter que escrever, ter que ler, ter que pesquisar e ter que ficar
praticando as falas, me fez entender e acatar o movimento, agora eu também sou
anti popotes!

AC10: Professora, ndo falamos com ninguém, mas estamos pensando em

procurar a direcdo para pedir para que no Campus n&o seja mais utilizado canudos.

Analisando o discurso dos nossos alunos colaboradores, percebemos o
qguanto o trabalho, a partir do género discursivo, especificamente das esferas da
atividade humana, contribui para a formacéo dos educandos, enquanto estudantes e
enquanto cidadaos. Pois, ir além dos contetdos contidos no ementario de uma
disciplina, refinar percepc¢des dos alunos em relacdo ao entorno, também é um dos

objetivos da docéncia. Quanto a isso, Rojo e Barbosa salientam que:

Sair-se bem em uma entrevista de emprego, vender o carro usado por um
bom valor [..] todas sdo acBes ou atividades que, vez por outra ou
frequentemente realizamos em nossa vida corriqueira a contento (ou néo)
porque sabemos (ou nado) agir de acordo com os padrfes das praticas
sociais que as regem. Nossa vida nao é feita apenas de pessoas e objetos.
Nem mesmo das ideias e concepc¢bes que temos sobre essas pessoas e
objetos. E feita de nossas atividades ou acdes com essas pessoas e
objetos, que sdo, ao mesmo tempo, objetivas e subjetivas, sensiveis. (2015,
p.54)

Sabendo que, as produgcbes se desenvolveram a partir de temas que
contemplavam as praticas sociais das esferas da atividade humana, langamos um
outro questionamento aos alunos. A pergunta feita ndo estd presente no
guestionario, porém, de acordo com a fluidez da conversa, surgiu a necessidade do

guestionamento. Entdo, a partir da conversa, perguntamos aos alunos
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colaboradores se eles acreditavam que conseguiriam comunicar-se, em espanhol,

acerca desse tema.

AC10: Talvez, uma conversa 100% em espanhol, ndo, mas ja consigo
entender algumas palavras do tema. Se me perguntarem sobre canudo (popotes) ou
outros nomes que o canudo tem no espanhol, ja vou saber, pelo menos iniciar uma
conversa e ajudar uma pessoa que fala espanhol.

AC11: Professora, esses dias eu estava assistindo uns videos no Youtube e,
sério, falou popote no video e na hora eu ja prestei mais atencao e, sério mesmo, eu
consegui entender muita coisa. Mas eu acho que a mudanca que esse trabalho fez

na minha maneira de ver essa questao, foi 0 mais importante.

Assim, percebemos que o0 ensino da Lingua Espanhola, por meio dos
géneros discursivos propicia aos educandos uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, pois conforme os relatos obtidos no encontro dos grupos focais,
pudemos perceber que a partir do processo de producao dos filmes, eles passaram
a perceber o que antes ndo percebiam, com é o caso de consumo consciente de

canudos, por exemplo.

Questdo 5 - Uma das metodologias adotadas para a execug¢ado do trabalho foi a abordagem
comunicativa, que defende a centralizacdo nas necessidades do aprendiz, redefinindo
assim, o papel do professor e do aluno. Dessa maneira, o professor necessita repensar a
respeito de seu trabalho, assumindo um papel ativo, assim como o aluno se assume como
protagonista de sua aprendizagem. Vocé acredita que na producdo do curta-metragem
ocorreu, de fato, essa metodologia? Por qué?

— Sim, pois na producédo do curta-metragem, os alunos foram livres para desenvolver suas ideias
dentro de um tema delimitado pelo professor, sendo assim, os alunos foram responséveis pelo
seu proprio envolvimento no trabalho, resultando assim numa maior ou menor aprendizagem.

— Sim, pois a professora em todos os momentos estava disposta a escutar nossas ideias e nos
ajudar a desenvolvé-las.

— Sim, pois ndo foi um trabalho somente dos alunos a professora sempre estava de olho e
sempre a disposicdo. Os alunos tinham que ter responsabilidade, e praticar fora da escola, muitas
vezes na sala de aula, em outro tipo de atividade, os alunos ndo prestam atencdo na aula e
acabam néo aprendendo.

— Sim, pois a professora nos ajudou e participou da elaboragcéo do roteiro e aprender a falar as
palavras e nés assumimos o papel depois que era gravar.

— Sim, porque a professora nos ajudou em todas as davidas que tivermos e fomos nés, os
alunos, que produzimos, na pratica, nossos contetidos.

Observando as respostas dos alunos colaboradores, percebemos o quéao é

importante para eles desenvolver atividades com certa autonomia. Em todas as
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declaracbes, pudemos constatar palavras que nos remetiam a necessidade que tém
em serem protagonistas de sua prépria aprendizagem.

Podemos citar palavras ou expressdes como: ‘livres para desenvolver suas
ideias’, ‘responséveis pelo seu préprio envolvimento no trabalho’, ‘escutar nossas
ideias’, ‘responsabilidade’, ‘assumimos o papel’, ‘produzimos, na pratica, nossos
conteudo’, entre muitas outras.

Além das palavras destacadas anteriormente, na leitura geral das respostas
notamos que o papel do professor nesse processo é fundamental. “O professor
deixa de exercer seu papel de autoridade, de distribuidor de conhecimentos, para
assumir o papel de orientador” (LEFFA, 1988, p. 234). Desta maneira, o aluno sente-
se mais livre para buscar maneiras de aprender, mas percebe que o professor esta
disposto e preparado para auxiliar sempre que necessario.

A analise das respostas ao questionario nos possibilitou perceber pistas da
importancia de uma abordagem comunicativa, onde 0s erros S0 processos naturais
na aprendizagem, pois num processo comunicativo 0s exercicios que numa outra
perspectiva seriam mais voltados a treino, na AC os aprendizes simulam situacoes

de comunicacéo real.

Questdo 6 - Quanto aos didlogos, falas ou narragdes, o que vocé percebeu? Acha esse tipo
de trabalho ajuda a praticar essas habilidades?

— Os dialogos foram o melhor, pois 0 grupo conseguia ajudar um ao outro sobre como é a
pronlncia correta, e sim ajuda a praticar sim. Percebi que com pratica é possivel falar com
naturalidade as palavras em outros idiomas.

— Tivemos algumas dificuldades, porém com o esfor¢o no final conseguimos exercer as falas de
forma certa, sim.

— Percebi que essa maneira de trabalho ajuda muito a aprender a ler, escutar e falar outra
lingua.

— Percebi que estou falando melhor o idioma e ndo tenho mais vergonha de falar na frente de
algumas pessoas.

— Percebi que é um pouco dificil mais ndo impossivel. Sim, na pratica foi muito legal.

Apoés a averiguacdo das respostas, percebemos que o ensino da Lingua
Espanhola, por meio dos géneros discursivos, contempla nossos objetivos quanto ao
desenvolvimentos das habilidades fundamentais para a aquisi¢ao de um idioma.

Nas palavras de Bakhtin (1997, p, 262) que dizem que precisamos e “[...]
devemos incluir nos géneros discursivos as breves réplicas do dialogo do cotidiano”,
conseguimos perceber que, de fato, € necessario que os educandos familiarizem-se

com o idioma a ser aprendido.
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Novamente nos deparamos com Leffa (1988, p. 234), quando diz que “[...] 0
professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos, encorajando a
participacdo e acatando sugestfes. Técnicas de trabalho em grupo sédo adotadas.”
Considerando Leffa, e vinculando ao que se foi constatado nas respostas, inferimos
que, principalmente no inicio dos estudos, € preciso encorajar 0os alunos para que
tentem insistentemente a desenvolver as habilidades. Porém, é preciso fazer com
que percebam que tentando irdo errar, as vezes muito, as vezes pouco, mas o que €
valido ressaltar sempre, que assim se da o processo de aquisicdo e aprendizagem

de uma lingua.

Questdo 7 - Escrita e leitura, vocé acha que esse tipo de trabalho ajuda na aprendizagem?
Por qué?

— Ajuda, porque estamos sabendo como pronunciar e escrever de forma correta.

— sim, pois é uma forma mais interativa e os desenvolve melhor.

— sim porque nao adianta vocé saber escrever ou ler e ndo praticar.

— Sim, porque aprendemos como se pronuncia, como e porque estudar tal lingua.

— Sim, através desse tipo de trabalho o aluno se familiariza com a lingua, pois conhece novas palavras

escrevendo e falando.

Analisar as respostas dessa pergunta nos levou a realizar a comparacao
com o terceiro questionario, que estd sendo analisado e gréfico 3 na pagina 103,
onde apenas um aluno disse que desejava aprender a ler e que nenhum optou por
escrever em Lingua Espanhola, ndo de forma direta.

E interessante salientar que ndo foram orientados diretamente sobre a
importancia da leitura e da escrita, no processo de aprendizagem da lingua. A partir
dos estudos, embasados nos géneros discursivos, os alunos foram se dedicando e,

valorizando naturalmente, as duas habilidades em questéo.
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Questdo 8 - Vocé acha que a producdo de curta-metragem te ajudou a aproximar-se do
“mundo da Lingua Espanhola”? Como?

— Com certeza, pois percebi que a lingua falada ndo é tdo dificil como pensava, consegui a
associar algumas palavras parecidas como o portugués e que tinha o mesmo significado, como
percebi que tem palavras iguais e sentidos totalmente diferentes.

— Sim, por mais que eu ja tenha o costume de ter o contato com a lingua espanhola através de
musicas e conversa com pessoas que falam esse idioma, esse trabalho me ajudou a exercer
parte desse conhecimento na pratica.

— Sim, pois foi possivel ver o vocabulario rotineiro na lingua dos hispanohablantes.

— Sim, me deixando mais "falante", usando algumas expressées no dia a dia para fazer graca,
etc.

— Sim, porgque nés tivemos que estudar e entender sobre a lingua, isso nos deixou um pouco
mais préximo.

— Sim, através da fala e escrita, também aprendi mais palavras.

Considerando as respostas obtidas e os PCN (2000), observamos que a
partir da pesquisa desenvolvida, conseguimos alcancar o item | do Quadro de
Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira
Moderna (exposto no referencial tedrico), pois, de acordo com as falas: “Sim, por
mais que eu ja tenha o costume de ter o contato com a lingua espanhola por meio
de mdusicas e conversa com pessoas que falam esse idioma, esse trabalho me
ajudou a exercer parte desse conhecimento na pratica” e “Sim, porque aprendemos
como se pronuncia, como e porque estudar tal lingua”, percebemos que o trabalho

contempla o eixo Representacdo e Comunicacao

I. Representacdo e Comunicagao

a) Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a
comunicacdo e o vocabulo que melhor reflita a ideia que se pretende
comunicar.

b) Utilizar os processos de coeréncia e coesdo na producdo oral e/ ou
escrita.

c) Usar as estratégias verbais e nao-verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicacgéo e alcancar o efeito pretendido em situacdes
de producéo e leitura.

d) Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informacdes sobre outras culturas e grupos sociais (BRASIL,
2000, p.32).

Nesse sentido, percebemos que o estudo dos géneros discursivos aliado a
producdo audiovisual, colabora com a aquisicdo de uma lingua estrangeira, nesta
pesquisa a Lingua Espanhola. Assim, além de motivar os alunos, ja que os temas
Ihes chamaram a atencao, além do uso de aparatos tecnolégicos, como suporte para
a realizagdo do trabalho, o trabalho desenvolveu potencialidades ndao enfocadas

diretamente e além da aquisi¢cdo da Lingua Espanhola.
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A producao do filme favoreceu a aquisicao de atitudes, de valores, sempre
pautados na ética. Os alunos colaboradores desenvolveram conhecimentos quanto
ao idioma, como estudantes e também conheceram/aprimoraram valores que
contribuem para a vida, enquanto seres sociais. As outras competéncias presentes
nos PCN (2010) séo:

I. Investigagdo e Compreenséo

a) Compreender de que forma determinada expressdo pode ser
interpretada em razao de aspectos sociais e/ ou culturais.

b) Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos quanto a sua natureza, funcdo, organizagdo, estrutura,
segundo as condi¢cbes de producdo/recepcao (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacéo de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).

Il. Contextualizac&o sociocultural

a) Saber distinguir as variedades linguisticas.

b) Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os produz. (BRASIL, 2000, p.32)

Mesmo nosso enfoque ndo sendo contemplar os PCN, percebemos que um
trabalho pautado nos géneros do discurso atende o que se pede guanto ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades do aprendiz de espanhol. Pois, os
“[...] géneros ndo sdo enfocados apenas pelo viés estatico do produto (das formas),
mas principalmente pelo viés dindmico da produgao” (FARACO, 2009, p.126). Desta
forma, muito mais nos interessava o0 processo da criacado dos curtas-metragens que
o resultado em si.

Analisando as falas dos alunos colaboradores, percebemos o dinamismo da
producdo nas seguintes declaragbes: “Sim, me deixando mais "falante", usando
algumas expressdes no dia a dia para fazer graga, etc.”, “Sim, através desse tipo de
trabalho o aluno se familiariza com a lingua, pois conhece novas palavras
escrevendo e falando”, “Os dialogos foi o melhor, pois 0 grupo conseguia ajudar um
ao outro sobre como é a pronuncia correta, e sim ajuda a praticar sim. Percebi que
com pratica é possivel falar com naturalidade as palavras em outros idiomas”.

Sendo assim, reiteramos que o0 processo de ensino-aprendizagem ancorado
na utilizacdo da linguagem e atividade humana, corrobora e propicia a aquisicdo da
Lingua Espanhola, além de oportunizar que o aprendiz compreenda determinadas
situacdes e consiga se comunicar em diferentes situacdes, em sala de aula e

socialmente.
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Esses questionamentos também foram levados ao grupo focal®3, pois,
assim, como as outras questdes, também percebemos pertinéncia quanto a inclusédo

desses temas na discussao.

AC17: Foi muito legal participar desse trabalho. Foi dificil, mas o resultado
ficou muito bom, pelo menos nosso grupo gostou! O que eu mais gostei € que esse
trabalho fez sentido pra mim, nosso tema foi o “Macho Alfa”, sempre escutamos falar
desse termo, eu até achava que era uma giria, mas quando fui ler, assistir videos,
percebi que estava completamente enganada. Vi que eu tinha uma viséo totalmente
distorcida, assim como as pessoas que Nnosso grupo entrevistou. Entdo foi bom
participar, porque além do Espanhol eu aprendi um tema que nunca vou esquecer.

AC24: Eu tive que praticar tanto, mas tanto.. Vocé lembra, ndo é
professora? Te mandei audios ja era de noite pra vocé me ajudar e corrigir. (risos de
todos) Sério gente! Eu fiquei tdo empolgada com minhas falas que eu ficava
gravando no celular e ouvindo, fiz até meus pais ouvirem. Antes eu ndo gostava
muito do espanhol, depois desse trabalho eu passei a gostar. O tema pra mim foi
maravilhoso. Explicar para as pessoas que um macho alfa ndo € aquele que diminui
uma mulher, mas sim aquele que protege, que acolhe, nos fez perceber que nosso
trabalho tinha uma missao sabe? Tipo, a gente estava mostrando para as meninas
gue elas néo deveriam aceitar menos que o respeito! (aplausos)

AC29: Tudo no trabalho foi muito legal. Mas o que mais me dificultou, foi que
eu achava que o Espanhol era muito facil, e essa viséo talvez tenha feito eu rejeitar
um pouco No comeco, pois eu tive muita dificuldade mesmo, sabe? Mas os colegas
do grupo me ajudaram muito.

AC30: Foi muito legal, porque eu pesquisei nosso tema no Google de varios
paises, igual a senhora ensinou. Conforme eu ia vendo o0s materiais, eu fui
percebendo que algumas palavras, algumas maneiras de se referir muda muito.
Antes eu tinha um certo preconceito (gesto de aspas com as maos) com oS
bolivianos, mas agora eu percebi que o Espanhol deles, ndo tem que ser igual ao

dos filmes, ou da série La casa de papel.

23 Aqui serdo elucidadas falas de dois grupos diferentes, porém néo serao distinguidos. Em
cada encontro compareceu a maioria, alguns colaboradores faltaram sem justificativa, apesar de que
no dia marcado para a realizacdo dos grupos focais, alguns alunos estavam em visita técnica em
outra cidade. Os alunos colaboradores seréo identificados a partir da sigla AC17.
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AC33: Quando a senhora comecou, nos primeiros dias, a falar das coisas
que a gente ia fazer, eu pensei: Vixe, la vem! pois geralmente os professores
pedem videos pra gente e ndo ddo nenhum suporte, mas esse apesar de nao ter
gostado muito no comeco, eu percebi que, por exemplo, nossa escrita feita pelo
Google Drive, foi muito bom, porque a gente ja ia escrevendo e a senhora ja corrigia
e todos nds ja sabiamos o0 que estava acontecendo. Foi muito legal isso, porque
todo mundo trabalhou junto. Ninguém ficou sobrecarregado.

AC39: O que eu mais gostei, além do resultado do nosso trabalho, que foi
falar da economia de papel, algo que ja estamos vendo em varias disciplinas ha
muito tempo, foi a forma que fizemos. Também gostei bastante de podermos usar o
celular, o notebook em sala, pois as vezes s6 o livro e o caderno ficam cansativos,
sabe?

Nos fragmentos acima, percebemos o quanto este trabalho foi significativo,
para os colaboradores e para nés, enquanto pesquisadores. Pois, ao iniciar a
investigacdo, ndo suspeitavamos da proporcdo de inquietacfes que 0s temas
gerariam nos alunos colaboradores. Percebemos que os colaboradores em falas, em
respostas ao questionario, referiam-se a termos ligados a teoria Bakhtiniana,
certamente ndo com os termos que encontramos nos livros. Mas, de uma maneira
empirica, percebiam os géneros discursivos.

Percebemos, por exemplo, na fala do AC24 quando diz que “O tema pra
mim foi maravilhoso. Explicar para as pessoas que um macho alfa ndo é aquele que
diminui uma mulher, mas sim aquele que protege, que acolhe, nos fez perceber que
nosso trabalho tinha uma misséo sabe? Tipo, a gente estava mostrando para as
meninas que elas ndo deveriam aceitar menos que o0 respeito!”. Enxergamos
claramente o que Bakhtin chama de “Linguas ou vozes sociais” (FARACO, 2009). “O
modo com que olha pra linguagem, ndo como um sistema de categorias abstratas,
mas como uma realidade axiologicamente?* saturada; ndo como um ente gramatical
homogéneo, mas como um fenémeno sempre estratificado” (FARACO, 2019, p.56).
O autor se refere a uma estratificacéo diferente da distribuicdo geografica e social,
aqui estratificacdo tem o sentido de “[...] saturacdo da linguagem pelas axiologias
sociais, pelos indices de valor”.

24 Que constituem ou dizem respeito a um valor. (Rojo e Barbosa, 2015, p. 102)
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Assim, inferimos que a producdo de um curta-metragem transporta o aluno a
problematica em questdo, ao realizar as pesquisas, as leituras, entrevistas, enfim, ao
lidar com o género curta-metragem, os alunos iniciam reflexdes acerca da tematica
abordada, quebram e constroem, ao mesmo tempo, conceitos inculcados sécio
historicamente, a partir do tema em questao.

Outra percepcdo, quanto ao nosso objeto de investigacdo se refere a
percepcao e valorizagdo da cultura hispanica. De fato, nosso objeto nao
comtemplava diretamente esse objetivo. Porém, na fala do AC30, percebemos: “Foi
muito legal, porque eu pesquisei nosso tema no Google de varios paises, igual a
senhora ensinou. Conforme eu ia vendo os materiais, fui percebendo que algumas
palavras, algumas maneiras de se referir muda muito”. O aluno colaborador trouxe a
conversa a variacao linguistica e percebeu que a Lingua Espanhola ndo pertence
somente a Espanha e que a lingua estd muito mais proxima de nés do que ele
imaginava, nosso vizinho, o pais Bolivia.

Assim, percebemos novamente uma habilidade sugerida pelos PCN (2000),

que pertence tanto a competéncia I, quanto a lll.
Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada
em razao de aspectos sociais e/ ou culturais. Saber distinguir as variedades
linguisticas. Compreender em que medida os enunciados refletem a forma

de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz (BRASIL, 2000, p.32).

Reiteramos entdo que, nosso objeto de estudo atende os preceitos dos
PCN. Pois o aluno precisa ter vontade de aprender, precisa envolver-se e ser agente
emancipado no préprio processo de aprendizado. Precisamos, enquanto docentes e
principalmente, enquanto docentes pesquisadores buscar meios para que ocorra
essa emancipacdo. Integrar os géneros discursivos, ou seja, temas aos quais 0
aprendiz esta inserido, aos aparelhos tecnologicos, a internet, € um primeiro passo e
certamente, um bom inicio.

Partindo desse pressuposto, explicitamos a fala de AC39: “O que eu mais
gostei, além do resultado do nosso trabalho, que foi falar da economia de papel, algo
que ja estamos vendo em varias disciplinas ha muito tempo, foi a forma que fizemos.
Também gostei bastante de podermos usar o celular, o notebook em sala, pois as

vezes soO o livro e o caderno ficam cansativos, sabe?”
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Na declaracdo desse colaborador percebemos o que Rojo e Barbosa (2015)

chamam de Hipermodernidade.

De que o mundo mudou muito nas Ultimas décadas, ninguém ha de
discordar. E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais da
informagdo e comunicagao (TDIC), embora com seu “Luxuoso” auxilio.
Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se
relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias,
novos textos, novas linguagens (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 116).

Deste modo, compreendemos o aluno colaborador que se refere ao livro
didatico e caderno, como “chatos”. Ndo desmerecemos esses dois recursos, pelo
contrario, ressaltamos a importancia. O fato é que a esse publico que atendemos,
essa geracdo que nasceu na era da hiperinformacdo, ndo podemos absté-los da
tecnologia. E principalmente, precisamos utilizar esses meios como aliados. Pois,
tém muito a oferecer-nos.

Precisamos nos inteirar das demandas sociais, no que diz respeito as novas
tecnologias. Rojo (2013, p.19) diz que “[...] o texto contemporaneo, multissemiético
ou multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca pois,
alguns desafios para a teoria dos géneros do discurso do Circulo. Desafios. Nao
impedimentos!”.

Cabe a nés, enquanto escola, enquanto mediadores do processo de ensino-
aprendizagem refletir, avaliar, e porque nado aplicar a hipermodernidade como
ferramenta. Pois, o mundo, as praticas sociais, 0s géneros discursivos estdo em
constante mutacdo. A escola, a aprendizagem, as aulas de Lingua Espanhola,

precisam acompanhar esse novo ritmo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES PARA FUTUROS
TRABALHOS

Nesta secdo expomos algumas consideracdes que foram elaboradas a partir
dos referenciais tedricos e com a realizagdo da pesquisa-acdo, e apresentamos,
também, recomendacdes para futuros trabalhos.

Atualmente, percebemos, cada vez mais, a presenca das midias na vida dos
estudantes e, consequentemente o anseio pela insercdo das midias também no
espaco das praticas escolares. Frente a isso, buscamos de maneira incessavel
inserir as midias, usando-as como recursos pedagdgicos e como objeto de estudo.

E inegavel que os filmes, os videos das plataformas digitais, enfim, materiais
audiovisuais sdo ferramentas enriquecedoras do processo de ensino-aprendizagem.
Nessa investigacdo, buscamos analisar as contribuicbes da producdo de curtas-
metragens, nas aulas de Lingua Espanhola. Para a aplicacdo da pesquisa aliamos
0S géneros discursivos a producéo dos filmes, pois entendemos que tdo importante
guanto aprender as regras gramaticais e signos linguisticos do espanhol, também é
muito importante que durante esse processo ensino-aprendizagem o aluno possa
desenvolver competéncias e habilidades para que ele, a partir do estudo por meio
dos géneros do discurso, consiga desenvolver as habilidades basicas para aquisicao
autbnoma da lingua e, desta forma, aprender a se comunicar.

A partir da andlise das falas dos alunos colaboradores, conseguimos
confirmar a ideia inicial de que, de fato, a producdo de curtas-metragens com
enfoque nos géneros discursivo pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Espanhola. Foi um processo de resultados positivos,
porém muito trabalhoso, pois sempre buscamos que nossos alunos colaboradores
saissem da condi¢do passiva para a condicdo de sujeito autbnomo e emancipado
no proprio processo de aprendizagem.

O trabalho desenvolvido embasado nos géneros discursivos proporcionou
aos alunos a oportunidade de discorrer por diferentes meios e linguagens, pois todos
0os temas eram voltados as esferas da atividade humana, as praticas sociais.
Durante todo o desenvolvimento da investigacdo, defendemos a aplicacdo dos
conceitos de Bakhtin & producgéo dos curtas-metragens e sua aplicabilidade as aulas
de Lingua Espanhola.
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Nossa pesquisa buscou também explicitar que o filésofo russo trata de
multiletramentos, ndo se referindo a linguagem cinematografica em suas obras.
Entretanto, a partir do estudo dos enunciados, do dialogismo e, principalmente, da
comunicacdo, podemos, certamente, aplicd-los a producdo de filmes em sala de
aulas, propiciando ao alunos um lugar ativo em todo processo e passando, assim, a
interpretar ativamente, dialogicamente e consequentemente inferir sobre diversos
conceitos e temas e ao mesmo tempo, aprender de maneira natural a Lingua
Espanhola.

Os resultados obtidos nesta pesquisa demonstram que com a producao
audiovisual, com enfoque nos géneros discursivos, podemos apontar que os alunos
colaboradores realizaram intensamente cada tema recebido, com a melhor
qualidade de interpretacéo, pois, visto que ao final de cada etapa - leitura, escrita,
fala e audicdo - precisavam apresentar um resultado, sendo eles, roteiro escrito,
dramatizacdo como preparacao para gravacao e finalmente a entrega do filme.

Diversos alunos colaboradores disseram ter se sentido motivados para o
desenvolvimento de cada etapa, pois ao mesmo tempo que desenvolviam
habilidades linguisticas relacionadas a Lingua Espanhola, também se empoderavam
de temas relevantes a vida e a interacao social, engendrando diversas maneiras de
se expressar, enfim desenvolvendo a comunica¢cdo como um todo.

Os resultados obtidos, nesta pesquisa, respondem aos NOSsos
guestionamentos iniciais, que buscavam descobrir se a producao de curta-metragem
atenderia aos requisitos relacionados por Bakhtin, quanto aos géneros do discurso,
e em que medida a producdo de curtas-metragens, com enfoque nos géneros
discursivos poderia corroborar com a aprendizagem da Lingua Espanhola e também
de que maneira poderiamos potencializar o desenvolvimento das competéncias
linguisticas, no processo ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola, associadas as
esferas da atividade humana. A partir da analise dos resultados, do discurso dos
colaboradores afirmamos que o resultado foi satisfatoriamente positivo.

Salientamos que ndo consideramos esta investigacdo como um trabalho
concluso, pois temos o intuito de continuar com essa pesquisa-a¢cdo, com outras
turmas de curso técnico integrado ao Ensino Médio, como o0s cursos de
Agropecuaria e Agroecologia, e também no curso Subsequente em Agronegdcio.
Além disso, pretendemos também, oferecer capacitacdo aos professores vinculados

a Rede Estadual de Ensino, professores da area de Linguagem e suas Tecnologias,
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pois entendemos que a producdo de curta-metragem com enfoque nos géneros
discursivos, da maneira que conduzimos a investigacdo pode se aplicado a todas

disciplinas pertencentes a Area.
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APENDICES
Apéndice A - Carta de Apresentagéo

Fundacéo Universidade Federal de Rondonia
Nicleo de Ciéncias Humanas
Departamento de Ciéncias da Educaciio
Programa de Pés-Graduacio Stricto Sensu em Educacio
Mestrado Profissional em Educa¢io

CARTA DE APRESENTACAO

Sr. Diretor Geral
IFRO Campus Cacoal
Cacoal - RO

Eu, Agatha Christie de Souza Zemke, aluna do Mestrado Profissional em Educagio
pela Universidade Federal de Ronddnia UNIR, venho através desta, solicitar a Vossa Senhoria
a colaboragio necessaria para a realizagdo da pesquisa intitulada “Curta-metragem como
recurso pedagégico para o ensino da Lingua Espanhola”.

O objetivo da pesquisa ¢ analisar as contribui¢cdes da linguagem cinematografica para
o ensino da Lingua Espanhola.

A coleta de dados seré realizada por meio de questionarios, entrevistas e didrio de
campo, realizados com quarenta estudantes dos segundos anos do ensino médio integrados aos
cursos técnicos em Informédtica do campus Cacoal.

A participagdo de todos serd voluntaria mediante autorizagdo por escrito no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento, cuja copia se encontra em anexo
para conhecimento.

Na oportunidade assumimos o compromisso de manter em totalmente em sigilo o nome
dos participantes em todos os momentos de utilizagfio dos dados obtidos, bem como nos
comprometemos a encaminhar os resultados da pesquisa a Diregfo desta escola.

Sendo o que se apresenta para o momento, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Agatha:Christie de gouza Zemke

Mestranda em Educago — MEPE/ UNIR

Atenciosamente,
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Apéndice B - Carta de Anuéncia para Autorizacdo da Pesquisa

Fundacio Universidade Federal de Rondonia
Niicleo de Ciéncias Humanas
Departamento de Ciéncias da Educag¢io IR
Programa de Pés-Graduacio StrictoSensu em Educagio
Mestrado Profissional em Ed a

2

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

A Vossa Senhoria

Diretor Geral do campus Cacoal — Instituto Federal de Ronddnia — IFRO.
Cacoal - RO

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada “CURTA-
METRAGEM COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA”.A ser realizada com quarenta estudantes dos segundos anos do ensino médio
integrados aos cursos técnicos em Informatica campus Cacoal, pela académica do Mestrado
Profissional em Educagdo, Agatha Christie de Souza Zemke, sob orientagio do Prof. Dr.
José Lucas Pedreira Bueno. O objetivo da pesquisa ¢ analisar as contribui¢des do uso de
curtas-metragens como recurso pedagdgico para o ensino da Lingua Espanhola.

Dessa forma, solicitamos a autorizagdo para o uso do espago do instituto para a
execugdo da pesquisa, acesso as salas de aula, laboratérios de informatica. Solicitamos
também a autorizacdo para aplicacdo de questionarios e entrevistas.

Solicitamos aindaautoriza¢do para que o nome desta instituigdo possa constar na
Dissertacdo, bem como em futuras publicagdes na forma de artigo cientifico. Salientamos que
tais dados serdo utilizados tdo somente para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragio e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atengao, ficando a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Cacoal, 30 de agosto de 2018.

as Pedreiya Bueno Agatha %Esne de Souh Zemke

ientador Pesquisadora Responsivel
S gmati-Comr E-mail: agatha.zemke(@ifro.edu.br

QKCOncordo com a solicitagdo e autorizo o desenvolvimento da pesquisa e a utilizagdo de
dados.

() Nao concordo com a solicitagao e/nao qutor;j

L

N

Diretor Geral

/s Ste;

Apéndice C - Termo de Concordancia
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Apéndice D - Parecer do CEP

( : ==- MINISTERIO DA EDUCACAO
{ Secretaria de Educagao Profissional ¢ Tecnol6gica
--- INSTITUTO FEDERAL VEREEEEY  Instituto Federal de Educaglio, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
~— B Rondénia OSSO . ....... M d . el At ool e b i kissisks
'ERMO ONCORDA
TERMO DE CONCORDANCIA

Declaramos aos devidos fins que o INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIAS E TECNOLOGIA CAMPUS CACOAL/RO, localizado no Enderego BR 364, Km
228, lote 2 A, Caixa Postal 146 — Cacoal/RO, esta de acordo com a execugdo do Projeto de
Pesquisa-A¢do intitulado “Curta-metragem como recurso pedagégico para o ensino da
Lingua Espanhola”, sob responsabilidade da mestranda AGATHA CHRISTIE DE SOUZA
ZEMKE e orientagiio da Prof. Dr. JOSE LUCAS PEDREIRA BUENO do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Escolar — Mestrado Profissional, da Universidade Federal de
Rondoénia, em nossas dependéncias durante o periodo final do segundo semestre de 2018.

Para tanto estamos cientes que os sujeitos de pesquisa serdo alunos das turmas dos 2°
anos do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do campus Cacoal, ¢ o
projeto deve seguir a Resolugdo 466/12 da CONEP, que regulamenta a realizagdo de pesquisa

envolvendo seres humanos.

Cacoal, 31 de agosto de 2018.

DAVYS SLEMAN IDE NTGREIROS

Enderego: Campus José Ribeiro Filhe - BR 384, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de departamentos, sala 218-2C

Bairro: Zona Rural CEP: 76.801-059
UF: RO Municipie: PORTO VELHO
Telefone: (62)2182-2118 E-mail: cep@unir.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
RONDONIA - UNIR %ﬂﬂ

Continuacio do Parecer 3.017.063

3. Produzir curtas-metragens de acordo com os conteldos estudados nas aulas de Lingua Espanhola
4. Analisar as possiveis contribuices da linguagem cinematografica para o ensino da Lingua Espanhola;
5. Promover uma mastra dos filmes produzidos pelos alunos.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Ao consentir participar da pesquisa, os colaboradores poderdo desenvolver sentimento de inseguranca,
preocupagio e inquietacdo em relagdo as aulas com o uso de algumas das tecnologias para a produc3o dos
curtas-metragens. A seguranga da informacao, quanto ao material coletado primariamente, sera
resguardada e somente sera publicada apos a andlise cautelosa da pesquisadora. © nome e as imagens
dos colaboradores serfo preservados na publicacio dos dados. O risco gque envolve a pesguisadora sdo os
mesmos dos colaboradores, pois a produgdo de conteddos com linguagem filmica, causara naturalmente
inquietacdes a todos 0s envolvidos.

BENEFICIOS: Considerando o corpo discente, colaboradores da pesquisa, e a pesquisadora, entende-se
que os beneficios irdo além da sala de aula, pois alem das contribuigdes para o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Espanhola, entende-se que os colaboradores irdo apropriar-se de conhecimentos
tecnoldgicos, transformando-se, assim, em beneficios para a comunidade escolar e exiraescolar, trazendo
uma dimensio social & pesquisa.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
A pesguisadora atendeu as pendéncias do parecer anterior (NOmero do Parecer: 2.926.672).

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

1) Folha de Rosto para pesguisa envolvendo seres humanos: adeguada

2) Projeto de Pesguisa: adequado

3) Orgcamento financeiro e fontes de financiamento: adequado

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e termo de assentimenio: adequados
5) Cronograma: adequado

6) Anuéncia da Instituigdo cendrio: adequado

T) Instrumenios de coleta de dados: adequados

Enderego: Campus José Ribeiro Filho - BR 384, Km 9.5, sentido Acre, Bloco de departamentos, sala 216-2C

Bairro: Zona Rural CEP: 78.301-058
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (8012132-2118 E-mail: cep@unir.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platbaoforma
RONDONIA - UNIR aril

Caontnuacio do Panecer: 3.017.063

Recomendages:

ndo hid.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos andlize, considerando a resolucio 4661 2 o protocolo esta devidamente instruido para sua aprovago.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1.De acordo com o item ».1.3.b, da Resolugdo CNS n. 466/12, o pesquisador devera apresentar relatorios
semestrais - a contar da data de aprovagio do protocolo - gue permitam ao CEP acompanhar o
desenvolvimento do projeto. Esses relatarios devem conter as informacdes detalhadas - naqueles itens
aplicaveis - nos moldes do relatorio final contido no Oficio Circular n. 062/2011:
conselho.saude.gov. briweb_comissoesiconepiindex htm, bem como deve haver mengdo ac periodo a gue
se referem. Para cada relatorio, deve haver uma notificago separada. As informagfes contidas no relatdrio
devem ater-se ao periodo comespondents e ndo a todo o periodo da pesquisa até aquels momento

2. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo devem ser apresentadas de forma clara e sucinta,
identificando-se, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do documento a ser modificada, isto &, além de
apresentar o resumo das alteragdes, juntamente com a justificativa, & necessario destaca-las

no decomer do texto (item 2.2 H.1, da Noma Operacional CHNS n® 001 de 2013).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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16:59:07 | DE SOUZA FEMKE

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 06/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1209003 pdf 17-00:36
Cutros Roteiro_Entrevista.doc 06M1072018 | AGATHA CHRISTIE | Aceito

Cronograma datas_previstas. pdf 06/1072018 | AGATHA CHRISTIE | Aceito

Enderego:  Campus Jose Ribero Fiho - BR 284, Km 8,5, sentido Acre. Bloco de departamentos, sala 216-2C

Baimro:  Zona Rural CEF: 76.801-050
UF: RO Municipioc  FORTOVELHO
Telefone: (52)2182-2118 E-mail:  cepyg@umir br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataoforma
RONDONIA - UNIR asil
contnuacio do Parecer: 3.017.063
Cronograma datas previstas pdf 16:58:19 |DE SOUZA ZEMKE | Aceito
TCLE ! Termos de | Curta_metragem_TALE. pdf 0111072018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
Assentimento / 14:26:29 | DE S0OUZA ZEMKE
Justificativa de
Auséncia
TCLE f Termos de | Curta_metragem TCLE pdf 011072018 [AGATHA CHRISTIE | Aceito
Assentimento / 14:25:16 | DE SOUZA ZEMKE
Jusiificativa de
Auszéncia
Folha de Rosto folha_de_rosto. FDF 04/09/2018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
15:30:08  |DE SOUZA FEMKE
Crgamento orcamento.pdf 3170872018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
11:27:58 | DE SOUZA ZEMKE
Dutros Termo_de_concordancia.pdf 1082018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
111209 |DE SOUZA FEMKE
Cutros Carta_de_Anuencia pdf 310872018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
11:09:52 | DE SOUZA FEMKE
Cutros Carta_apresentacao. pdf 3170872018 |AGATHA CHRISTIE | Aceito
11:09:17 | DE SOUZA ZEMKE
Projeto Detalhado ! | Agatha_Zemke PP4 pdf 310872018 [AGATHA CHRISTIE | Aceito
Brochura 10:55:33  |DE SOUZA ZEMKE
Investigador

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

PORTO VELHO, 13 de Novembro de 2018

Assinado por:

Elen Petean Parmejiani

(Coordenadoria)l)

Enderego: Campus José Ribeino Fiho - BR 3684, Km 0,5, sentido Acre. Bloco de departamentos, sala 216-2C

Baimro:  Zona Rural
UF: RO

CEP: 76.201-050
Municipio:  PORTO VELHD
Telefone: [B2)2182-2116

il: cep@amirbr

Paging 04 de 04
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Apéndice E - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Fundacao Universidade Federal de Rondonia
Nicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educacio
Programa de Pés-Graduacio Stricto Sensu em Educacio
Mestrado Profissional em Educaciao

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa “Curta-metragem
como recurso pedagdgico para o ensino da Lingua Espanhola” que sera realizada no Instituto
Federal de Rondonia — Campus Cacoal. Com essa pesquisa pretendemos “analisar as contribuicdes
de metodologias que utilizem linguagem cinematogréfica como recurso pedagdgico para o ensino
da Lingua Espanhola.”

A pesquisa serd realiza em sala de aula, nas aulas de Lingua Espanhola, podendo ser
marcadas reunides em hordrios diferenciados.

Para participar deste estudo, o responsdvel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo arcard com nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Voce serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-
se. O responsavel por vocé poderd retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicag@o.
Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizac@o no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo ndo serd liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsdvel por um
periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se
impresso em duas vias, tendo todas as paginas rubricadas pelo participante e pesquisadora., sendo

que uma via serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé.

Assim, caso vocé concorde, para seu conhecimento:

1 Vocé foi selecionado(a) devido a Instituicdo na qual estuda ser ambiente de trabalho da
pesquisadora.
2 A sua participac@o na pesquisa serd respondendo a um questiondrio com questdes abertas e

fechadas e participacio do Grupo de Estudo para andlises e proposicdes sobre as



ﬁ!f Fundacio Universidade Federal de Rondonia

Niicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educacao
Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacao
Mestrado Profissional em Educacao
contribuicdes de curtas-metragens como recurso pedagdgico para o ensino da Lingua
Espanhola.
3 Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto é, em nenhum
momento serd divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo;
4 O beneficio relacionado a sua participacdo serd de aumentar o conhecimento cientifico
para a area da Educacdo, em especial, a do ensino de Lingua Espanhol, com o intuito de
analisar em que medida o uso de recursos pedagdgicos que envolvem a linguagem
cinematogréfica pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem;
5 Os resultados da pesquisa serdo destinados a sua escola e a elaborac¢do de trabalhos de
pesquisas e/ou publicacdes cientificas em revistas e eventos nacionais ou internacionais;
6 Fica assegurado que vocé tem a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento, ou mesmo recusar-se a responder perguntas que lhe cause
constrangimento, sem nenhum prejuizo a sua pessoa;
7 A leitura dos itens da pesquisa serd feita pausadamente e em tom de voz alta e com
esclarecimento de dividas quando necessério;
8 Fica esclarecido que sua participacdo € voluntdria e vocé ndo receberd nenhuma
remuneracdo por estar participando da pesquisa;
9 Fica esclarecido que durante a pesquisa faremos uso de imagem com e sem som;
10 Todo material desta pesquisa ficara sob a guarda da pesquisadora Agatha Christie de
Souza Zemke;
11 Ao concordar, vocé receberd uma via deste termo, rubricada por ambas as partes onde,
onde constard o nimero do telefone e endereco da pesquisadora, que poderd tirar suas

didvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Eu, , portador(a) do documento de

Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira

clara e detalhada e esclareci minhas duividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e o meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsdvel ji assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma via deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.
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Fundacao Universidade Federal de Rondénia
Niicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educaciao

Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Educacio
Mestrado Profissional em Educacio

Cacoal, de de 20____

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA — CEP

Endereco: Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de departamentos,
sala anexa ao Nusau

Bairro: Zona Rural CEP: 76.801-059 UF: RO Municipio: Porto Velho
Telefone: (69) 2182-2111 E-mail: cepunir@yahoo.com.br.

Pesquisadora Responsavel: Agatha Christie de Souza Zemke
Endereco: Rua Dr. Miguel Vieira Ferreira, 4145 — Bairro Jardim Paris
Cacoal (Ro) - Cep: 76965-602

Fone: (69) 98401-0080/ E-Mail: agatha.zemke@ifro.edu.br
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Apéndice F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Fundacio Universidade Federal de Ronddnia
Nicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educacio

Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacgio
Mestrado Profissional em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme a

Resolucao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
I- DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome do participante:

Instituicdo: Instituto Federal de Educacg@o, Ciéncia e Tecnologia de Rond6nia — [FRO

Documento de Identidade n°:

Data de Nascimento: / /

Género: Masculino () Feminino ( ) Outro ( )

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1 TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

Curta-metragem como recurso pedagdgico para o ensino da Lingua Espanhola.

2 PESQUISADORA RESPONSAVEL:

Agatha Christie de Souza Zemke

3 DURACAO DA PESQUISA: 24 meses no total.

II1 — REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR, AO RESPONSAVEL
PELO PARTICIPANTE, SOBRE A PESQUISA:

(0] menor s sob sua

responsabilidade, esti sendo convidado(a) como voluntirio(a) a participar da pesquisa
“Curta-metragem como recurso pedagogico para o ensino da Lingua Espanhola” que
serd realizada no Instituto Federal de Rondbénia — Campus Cacoal. Com essa pesquisa
pretendemos ‘“‘analisar as contribui¢des de metodologias que utilizem linguagem

cinematografica como recurso pedagogico para o ensino da Lingua Espanhola.”



Fundacio Universidade Federal de Rondonia
Niicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educacao
Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educaciao
Mestrado Profissional em Educacio

pesquisadora Agatha Christie de Souza Zemke, Servidora Publica do IFRO/Cargo:
Professora EBTT Letras/Espanhol e Mestranda do Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu
em Educacdo do Mestrado Profissional em Educagdo Escolar — UNIR/RO. Esclarego que fui
devidamente informado do objetivo do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas dividas, e que consinto a participacdo do menor, cujo sou responsavel, na
pesquisa. Consinto, também, que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que sua identificac@o ndo seja realizada. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, bem como a interrup¢do da participacdo do
menor na pesquisa, sem qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido(a)

pela pesquisadora

Cacoal, de de 20

Assinatura do responsavel

Agatha Christie de Souza Zemke
Assinatura da pesquisadora
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Apéndice G - Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem

o

Fundacao Universidade Federal de Ronddnia
Nicleo de Ciéncias Humanas IR
Departamento de Ciéncias da Educaciao
Programa de Pés-Graduacio Stricfo Sensu em Educacao
Mestrado Profissional em Educacio

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, 5 nacionalidade
estado civil , portador da Cédula de identidade RG

n°. , inscrito no CPF/MF sob n°

residente a Av/Rua ,n°. , municipio de

Cacoal, Ronddnia. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre
fotos e documentos, para ser utilizada para fins de divulgacdo cientifica, destinada a
divulgacdo ao publico em geral. A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das
seguintes formas: composicio de Dissertacdo para o Mestrado Profissional em Educagio
Escolar/UNIR; apresentacdo em material de Defesa da Dissertac@o; publicagdo em livros e
artigos. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Cacoal, de de 20
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Apéndice H - Plano de Acéao

Plano de agédo para a producéo de curta-metragem

12 etapa - Duracao: 2 aulas de 50 minutos.

v Conversar com o0s alunos acerca dos temas: Géneros discursivos e curta-
metragem;

v Dividir os alunos em grupos de aproximadamente 10 alunos;

v Apresentar os textos que servirdo de base para a producdo dos curtas-
metragens;

v Disponibilizar a segunda metade da aula para que os alunos realizem a

primeira leitura, possam sanar suas possiveis duvidas junto a professora e ja
planejem um provavel roteiro da producao do video;

v Solicitar aos alunos que realizem novamente a leitura dos temas
apresentados e iniciem o processo de escrita dos roteiros.

22 etapa - Duragao: 2 aulas de 50 minutos.

v Apdés conversa inicial e coletiva, solicitar aos grupos que se rednam
novamente;

v Atender os grupos de maneira separada, revisando a escrita dos roteiros e
verificando as atribui¢cdes de cada integrante do grupo.

v Utilizar a segunda metade da aula para comecar os ensaios das falas dos
personagens e narradores;

v Solicitar aos alunos que na préxima aula tragam audios, para verificacdo e

correcdo de suas falas, orientando que ja poderdo dar inicio as gravacdes externas,
as que nao possuirem falas.
32 etapa - Duracéo: 2 aulas de 50 minutos.

v Para essa etapa pretende-se utilizar o laboratério de informatica;

v Reunir-me com os integrantes dos grupos com o intuito de escutar os audios
e revisar falas;

v Analisar as primeiras gravacoes, que serao feitas no decorrer da semana que
antecedera a 32 etapa,;

v Utilizar Smartphones e computadores para refazer as gravacdes de audio,

revisdes de gravacdes de cenas e iniciar a edicdo do curta-metragem.
42 etapa - Duracgéao: 2 aulas de 50 minutos.

v Essa sera a etapa final, nessa aula os alunos irdo exibir suas producdes;

v Solicitar aos alunos que antes da exibicdo do curta-metragem, compartilhem
acerca de sua experiéncia ao produzir o material.

v Apoés a exibicdo de cada curta-metragem a professora ira conversar com

todos os alunos, que serdo o publico, no intuito de verificar o nivel de compreenséao
deles com relacéo a producéo.
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Apéndice | - Roteiro produzido pelos alunos a partir Buen Profesional

.=- :NSB?TUTO FEDERAL Ea"mlus A DISTINCOES DOS PROFISSIONALS.
ondonia acoal
ROTEIRO
INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA CENA1
Campus Cacoal
Tema: Profissionais de sucesso falam sobre idéias, profissionais mal sucedidos falam
o,
ATOR/ATRIZ FUNCAO DISCURSO SITUACAO DA
| 1] Comentaro: st e voc CENA
/A DISTINCOES DOS PROFISSIONAIS! 7 [ERA B S AN P
RXXXXXKX Bom Elian presta atengao ¢ dd uma
profissional sugestao para melhorar o
cativo.
- O usudrio poderia conversar
com pessoas fluentes na lingua
espanhola para ter experiéncia ¢
com isso aprender a pronunciar | Reunifo entre os
algumas palavras que em inciondrios ¢ o
espanhol o som ¢ diferente do que chefe.
conhecemos. seria um diferencial sugestio
10550 aplicativo.
XXXXXXXX Mal Niao prcsll n(cﬂcln ¢ fica nas rede
profissional ~(whatsapp)
XXX Chefe A chefe explica
-Bom dia Fu chamei todos aqui
presentes, para falar que
precisamos desenvolver um
aplicativo que faga a tradugdo de
qualquer idioma para o espanhol,
este aplicativo funcionara da
seguinte forma: ele ird ler o texto
no qual o usudrio queira traduzir
¢ informar o idioma no
estaré colocando co aplicativo ird
tanscrever para o espanhol
comretamente, alguem tem alguma
sugestdo para colocar no
aplicativo?
Cacoal-Ro'2019
XXX figurante | apenas estardo sentados, fazendo
parte da reunido. CENAS
XXXXXXXX Camera man Gravando...
Tema: Para o mal profissional feito ¢ melhor do que perfeito
ERNLL pra— Chefe A chefe entra no escritério e diz:
-Nos teremos um desfile a profissional deixa
Tewma: Induzir pessoas & ser tm mal profissional. exatamente um més, cu preciso | para fazer as suas
que vocés criem as melhores obrigagdes
- roupas que conseguirem em trés sempre para
XXXXXXXX Chefe O chefe entra na sala e diz: semanas, vamos ao trabalho!!! iltima hora.
-Bom dia. indo direto ao ponto,
peectaodo gue Cubl. vejim o XXXRXXRXX Mal ok enquatos o3 ouros
orcamento Lilcia veja nosso profissional mofisioals csifo g
estoque ¢ Nicoly envie um de: Ic esm fazendo outra
relatério mostrando nossas coisa. e a fazer os
vantagens sendo sécios com a descnhos dois dias antes da
empresa da Mark. entrega
XXXXXXXX Bom -ok. comega a fazer o5 desenhos
<] :1:: ;n::an mo para me profissional
dias isso tem que estar pronto [ O chefe entrana XXX Bom -ok. comega a fazer os desenhos
ok?! sala e passa profissional
— quatro tarefas -
XXX Funciondrio Apenas balanga a cabea para cada um de XEXXEXXE: Camerss Gravendo.....
lo. | seus
-Sim, eu vi, cara_que episédio f0i | ¢ pede um prazo
aquele!... para a entrega
dessas tarefas, Cena de Conclusiio 4
= logo em seguida
XXXXXXKX Mal -ok!pode deixar, j4 vou comegara [ 0 1 P H Tema: Porque vocé deve ser um bom profissional.
Profissional fazer agora mesm
APt o chete sk da aals gatiicld XXXXXXX -Se vocé & um profissional competente. acostume-se, sempre
comega a mnV;l[!_-ﬂr ]sobre séries estard cercado de falsos amigos dispostos a dermuba-lo na
com Nicoly. empresa
-Vocés viram o tiltimo cpisodio
shadowhunter. " -
X0 -Conversa é com seus colegas de trabalho & bom, mas no
[r—— Bons Aven,,s dizem perca tempo falando sobre assuntos sem necessidade, pois
profissionais tempo corre ¢ 0s trabalho se acumulam.
E comega a fﬂm o trabalho que o — -O bom profissional ¢ aquele que di o seu melhor em tudo que
chefe pediu. faz, independente do tamanho da sua platéia. Os aplausos ele
e = S = produz com o resultado ¢ o sentimento de missio cumprida!
NOMImo mera ravando..
P -E se vocé acha que custa caro um bom profissional & por que
ndo faz ideia de quanto custa um incompetente.
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1a aplicacién?
—Alguien tiene alguna
sugerencia.

A DISTINCIONES DE LOS PROFESIONALES.
GUION

- XXXEXXX extra s6lo estardn sentados. formando
ESCENA 1 parte de la reunion.
Pa— Camara de Grabacion .
fotos
Tema: Los profesionales de éxito hablan de ideas. los profesionales fracasados hablan de G
las personas. il
ACTOR / FUNCION DIRECCION SITUACION DE Tema: Inducir a las personas a ser un mal profesional.
ACTRIZ LA ESCENA
Koo Jefe El jefe entra en la sala y dice:
-Bueno dia. yendo directo al
Proen— bueno Elian presta atencién y da una punto, necesito que Gabi vean el
profesional sugerencia para mejorar la presupuesto, Lucia mira nuestro
eplicacitn. stoc K y Nicoly envie un informe
Spiiceckn. mostrando nuestras ventajas
=Bl gsuafio podd convenet con siendo socios con la empresa de
personas fluidas en la lengua Mark. El jefe entra en la
espaiola para tener experiencia y - No tardes mucho para sala y pasa cuatro
con eso aprender a hablar algunas entreganme. de aqui 10 dias cso | tareas para cada
palabras que en espaiol el sonido tiene que estar listo ok uno de sus
cs diferente de la que conocemos

v pide
pr— Empleado Apenas balanced la cabeza i plazs pain la
en lugar de un diferencial en

positivamente concordando.

g T < bl entrega de esas
nucstra aplicacion. Reunién entre los SLyoVi. e wpistdla e | rareax, luego bale
. funcionarios y el e de escena.
jefe.
XXXXXXXX Mal No se presta atencion y se queda sugerencia XXXXKXXK ;vn-] st ~iPuedes deim.u ya.voy & exipezar
3 o profesior cr ahora mismo
profesional | en las redes sociales ...(whatsapp) subs da mueial Jockiant o Gk
sala gabricla comienza a
RXTRXRX Jefa La jefa explica: conversar sobre serics con
-Buenos dia. Yo llamé a todos e
- Ustedes han visto el tltimo.
aqui presentes, para hablar que 5
sodio shadowhunt
necesitamos desarrollar una ket toidionsed
aplicacion que haga la traduccion P Solo dicen
de cualquier idioma al espaiiol. profesional -OK!

esta aplicacién funcionard de la
siguiente manera: ¢l leer el texto
en el que el usuario quicra
traducir ¢ informar el idioma en
el que se colocard y la aplicacion
se transeribird al espanol
correctamente, alguien tiene
alguna sugerencia para poner en

XXXXKXKK -Y si usted piensa que cuesta caro un buen profesional s porque no
tiene idea de cudnto cuesta un incompetente.

Ficha técnica / Equipo BR-364 - Zona Rural, Cacoal-RO,
Director general: CEP:76960-970
XXXXXXX

Guion

XAXXXXXK

Director de Arte
XXKXKXXX

Montaje

XXXXXXXX

Técnico de sonido
XXXXRXXX

DIRECCION

XXXXKXXX

DIRECCION FOTOGRAFIA
Asistente de cimara
XXXXXXXX

AUDIOVISUAL
XXXXXXXX

ART
Productor de Arte

X000
1° Asistente de Produccion de Arte
XXXXXXXX

20 Asistente de Produccion de Arte
XXXXXXXX

Escenografia
Ifro Campus Cacoal
Km 228, Lote 2A,
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Apéndice J - Roteiro produzido pelos alunos a partir do tema Los Popotes

. . S JE e [1F1] Comentario: Esse & um
Canudos de plastico: fum dos maiores inimigos | sceiohmm oo
d T l). 00 portiguesst liberar imi que siao i s ¢ podem causar distirbios
0 meio ambiente aronss.
Ele consegue chegar facilmente aos oceanos devido a sua leveza. Ao chegar 14,
o canudo néo se d Pelo rio, ele se 1 em pedagos
cada vez menores, como i que sao fr
O GG e ReD reessi A9 A8 Toda 5 50 p1Asic de mmmds e pon confimdidos com comida pelos animais marinhos
ser feito de polipropileno e poliestireno, nao sao biodegradaveis, levando
apmxlma;izn.lem? m(;l anos ug:l: sedr de;:'on.lpon;_ na natureza. B o ) ROTEIRO DO JORNAL|
4 fabnicagdo f’ caml 10.Ce P! “F"CO RvOrECE'o °9“5“"‘° S Pt ‘?0 que.c xooooo: — Popotes de plastico: ing de los mayores i del medio
uma fonte nao renovavel. O tempo medio de uso do canudinho sao de 10 minutos, no
entanto, o que sio apenas dez minutos para nds, para o meio ambiente equivalem a xxxxxxxx: — Los popotes de plistico representan el 4% de toda la basura plastica del
centenas de anos. mundo y no son biodegradables, llevando cerca de mil anos para ser descompuestos
Se i os canudos 1 pelos brasileiros em um ano em um en la naturaleza.
muro de 2,10 metros de altura, seria possivel dar uma volta completa na Terra, em
uma linha de mais de 45.000 quilometros de largura. xxooooo: — La fabricacion del popote de plistico favorece el consumo de petréleo
que es una fuente no renovable. El tiempo medio de uso del popote es de 10(diez)
minutos y para el medio ambiente equivalen a cien anos.

— Siapi los popotes idos por los brasi en un ailo en un
muro de 2,10( dos como diez) metros de altura, seria posible dar una vuelta completa
en la Tierra, en una linea de mas de 45.000 kilometros de ancho.
xxooones: — La contaminacién causada por los residuos plasticos en los océanos es
perjudicial para la vida animal. Ademas de causar dafios fisicos a animales, el

A poluigao causada por resids 14 nos sao danosos para a vida
animal. Além de causar danos fisicos a animais, o plastico quando nos oceanos, pode
xxxxxxex: Muy bueno, esa es la historia de la Tortuga xxxxxxxx, espero que hayan
disfrutado y se concienticen sobre los popotes de plastico. Una semana optima.
plastico cuando en los océanos, puede liberar elementos quimicos, que son {Buenas tardes!
cancerigenos y pueden causar disturbios hormonales. B
XXKXKXKK
:—El igue llegar facill alos océ debido a su ligereza. Al E‘“’“"i"d“
llegar alli, el popote no se descompone. Por el contrario, se fragmenta lentamente en Escritores
pedazos cada vez menores, que a menudo se confunden con la comida por los ‘("a‘:;‘r';‘
animales marinos. ooy
Sonar
X000
Entrevista da tartaruga: Editado por
XXKXXKXX

xxxxxxxx: estamos aqui con la tortuga xxxxxxxx que recentemente sufrié un grave s
Efectos sonoros

lesion debido a un popote plastico que aparece en su casa. témoLte sientes? ] /( })m‘l E-M Atencao a x

Referencias

Folha de SPaulo

Tortuga xxxxxxxx: Ie siento pésima.
: como| todo sucedi6? A Fs) ¢

Tortuga xxxxxxxx: yo estaba en mi casa la busqueda de comida, cuando veo bellas
algas. No pensé dos veces y luego comi, el problema fue yo no haber mirado lo que
yo estaba tragando pues me engaiid. me fui a parar en el hospital con un popote
llado en la goela. [1%6)

: ) cudl es su edad? 71 z

Tortuga xxxxxxxx: 117 afos
xxxxxxxx: (Y era asi en su juventud?

Tortuga xxxxxxxx: siempre fue asi, y todos los dias que pasa s6lo aumenta.

xxxxxxxx: ;Y los popotes? ;Siempre han sido como son hoy?

Tortuga xxxxxxxx: No, al principio los popote eran de paja, vegetales con forma de
tubo y tambien lo popote de papel.

xxxxxxxx: /Y tienes alguna esperanza ahora con los popotes biodegradables?

Tortuga xxxxxxxx: si, tengo muchas esperanzas.



Apéndice K - Roteiro produzido pelos alunos a partir do tema Macho Alfa

UM CORAGAO ROUBADO
UN CORAZON ROBADO

Cena 1
Escena 1

Comega com um casal aparecendo no video em uma festa em comemoragdo em que o
Macho Alfa (Ramon de La Cruz) se tomou o presidente de uma empresa (Coruna). O casal
esta abragado e chega uma "amiga", Carmen, e diz:

Comienza con una pareja apareciendo en el video en una fiesta en conmemoracion en que
el Macho Alfa (Ramon de La Cruz) se convirtié en el presidente de una empresa (Coruna).
La pareja esta abrazada y llega una “amiga”, Carmen, y dice:

jinhos no Ramén primeiro depois em Tereza e completa:
- da dos besitos en el Ramdn primero después en Tereza y completa

Quanto tempo amiga! - entdo Ramon diz:
Cuanto tiempo amiga! - entonces Ramon dice:

Ramon: - Vou deixar vocés fofocando. - Ai a Tereza vai pra dar um beijinho em Ramon mas
ele sai antes. A outra fi baixinho e diz:

Ramon: - oy a dejarles hablando.- Entonces Tereza va para dar un besito en Ramén pero
¢l sale antes. La otra rie bajito y dice:

Como esta o relacionamento de vocés? - entsio a Tereza responde:
£C6mo esta la relacién de ustedes? - entonces la Tereza responde

Tereza:-Anda bem, obrigada - entéo Carmen diz:
Tereza: -Anda bien, gracias - entonces Carmen dice:

‘océ ¢ sortuda hein, arrumou um macho alfa!

rm
Carmen: - Usted es afortunada hein, consiguié un macho alfal

entdio Tereza responde super feliz:
entonces Tereza responde siper feliz:

Tereza: - Sim, ele ¢ incrivel mesmo! e as duas d3o um sorrisinho falso uma para a outra.
Nesta parte elas podem estar com uma taga com suco de uva.

Tereza: - Si, es increible! y las dos dan una sonrisita faisa una a la otra. En esta parte elias
pueden estar con una copa con jugo de uva

Entdo entra o intervalo e depois comeca a narradora:

Narradora:- Tereza se sentia sozinha, estava a procura de seu Macho Alfa mas ndo
achava. mas ent3o ele aparece e diz:

Narradora: - Tereza se sentia sola, estaba buscando su Macho Alfa pero no lo hallaba.
Entonces aparece y dice:

Jodo: - Nossa vocé esta frial
Juan: - Usted esta fria

E ela diz:
Y ella dice:

Tereza: - Poxa Jodio, e isso ainda é o de melhor que me aconteceu hoje!
Tereza: - (Oh Juan, y eso todavia es el mejor que me pasé hoy!

Entlo ele responde:
Entonces &l responde:

Jodo:-Meu Deus Tereza, quer desabafar?
Juan: -Mi Dios Tereza, ;quiere charlar?

entdo ela responde:
Entonces ella responde:

Tereza:-Isso & tudo o que eu mais preciso!
Tereza: - Esto es todo lo que més necesito!

A narradora comeca:
La narradora comienza:

-eles a tarde inteira da infancia.
Enquanto i recem cenas d lugares aleatérios. Ai ele leva ela até.
a casa dela e diz olhando com cara de apaixonado e segurando a mio dela:
Narradora: - ellos pasaron toda la tarde conversando y recordando de la infancia.

Mientras tant lugares aleatorios. A él le lleva a
su casa y dice mirando con cara ae apu-onade y sosteniendo su mano:

Joso:-foi time conversar contigo
Juan; - Es muy bueno conversar contigo

e d um beijo na mao dela e ela r
y da un beso en la mano de ella yenmponae

Tereza: - igualmente
Tereza: - igualmente

entdo ela entra para dentro de casa.
entonces ella entra dentro de casa.

Cena 4
Escena 4

Ramon:-Sinto muito princesa mas terei que ir para uma reunido de emergéncia, toma aqui
3 reai vocé pegar um &nibus.

Ramon: - Lo siento princesa pero tendré que ir a una reunién de emergencia, toma aqui 3
reales para que usted tome un autobus

Tereza pensa em questionar mas Ramon j4 foi embora. EntSo foca atrés de Tereza e o
grupo de meninas estdo fofocando sobre ela.
Tereza piensa en cuestionar pero Raman ya se fue. Entonces se enfoca detrds de Tereza y
i grupo de chicas se burlan de ella.

Cena 2
Escena2

Entho puls para uma cena a onde 8 Tersza estd no Sribus. 1090 apds spareds els andando
a pingar nela, ela acha que 6 chuva mas & um homem mol

uma mangueira e ele g

Entonces salta a una escena donde la Tereza estd en el autobus, justo después de que ella

aparece caminando en la calle. Comienza a gotear en ella, ella cree que es lluvia pero es un

hombre mojando efla con una manguera y él grita.

- Sai da rua sua bébada! Ela olha pra ele @ comeca a chorar.
iSale de Ia calle su borrachal Ella le mira y empieza a llorar.

Cena 3
Escena3

Entao aparece ela indo sentar na beirada da calgada, @ ela comeca a chorar. Entdo um
amigo de infancia surge e diz:

Entonces aparece ella yendo a sentarse en el borde de la acera, y ella empieza a llorar.
Entonces un amige de infancia surge y dice:

Amige de Infancia:- Terezal
Amigo de Infancia: - Tereza!

Al ela se levanta e diz:
entonces ella se levanta y dice:

Al eles se abragam, ele sente ela molhada e diz irando o casaco e cobrindo
Entonces .wu. se abrazan, Juan siente Tereza mojada y dice sacando la chaqueta y
cubri

Parte que Tereza esté de & vai assistira TV, ca a passar virias
mas ela para em f ob Alfa, entéo
aparece a repérter:

En el caso de Tereza, se bafa y va. ver 1 TV, entonces comienza a pasar varios
anuncios, pero ela para en una g
aparece |a reportera:

Repérter: - Vocés estdo achando que este ¢ o verdadeiro Macho Alfa? (Ai aparece a foto
de um bonitdo)

Reportera: - Ustedes creen que éste es el verdadero Macho Alfa? (entonces aparece la foto
de un hombre hermoso)

eareporter dz:
¥ la reportera dice:

Reporter:-6...talvez, mas no se deixem enganar por este rosto e corpo magnificos. Pois o
verdadeiro Macho Alfa é aquele que se importa, que cuida, que sabe como te tratar. Esta
disposto a te ajudar e cuida de il

Reporter: -y .. tal vez, pero no se dejen engafiar por este roskro y cuerpo magnificos.
Porque el verdadero Macho Alfa es el que se importa, que cuida, que sabe como te trata.
{Est dispuesto a ayudarte y cuida de il

Tereza dos e passou com Jodo enquant
repérter fala.
Entonces muestra a Tereza recordando los momentos que pasé con Juan mientras la
reportera habla.

- Oh, eu realmente amo o Jodo!
iOh, realmente amo a Juan!

Tereza:
Tereza: -

De repente Jodo aparece e diz:
De repente Juan aparece y dice:

Jodo:- Eu também Ihe amo Tereza!
Juan - (Yo también te amo Tereza!

ento os dois se abragam e logo em seguida aparece a cena dos dois se casando.
Entdo acaba com alguém desligando a TV e dizendo:

Entonces los dos se abrazan y luego aparece [a escena de Ios dos casdndose.

¥ termina con alguien apagando la TV y diciendo:

Isso s6 acontece em novela!
|Eso s6lo sucede en la telenovela!
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Apéndice L - Roteiro produzido pelos alunos a partir do tema Ahoro de Papel

© mundo sem papel

Apés anos de falta de consciéncia da populagdo mundial em relacdo a
importancia da economia do papel, o dia em que o papel foi proibido chegou e em
decorréncia disso a populacdo tem que se adaptar a vida sem esse bem tdo
precioso e que faz parte do nosso cotidiano. Aproveitando o desespero da
populagdo surge uma rede de trafico extremamente poderosa chamada EI Cartel del
papelzin. (Durante a narrag@o da introducdo serdo passadas cenas de desperdicio
de papel)

Jornal - cena 1
Pessoa aleatoria: - A fabricagdo e venda do papel se toma ilegal

Pessoa aleator] 4fico do papel aumenta em 40% nas Ultimas 2 semanas.
Pessoa Aleatoria - O alto custo do substituto do papel deixa familias carentes em
dificuldade.

Mafia - cena 2

2 pessoas vao estar reunidas conversando sobre os assuntos do trafico, contando a
mercadoria e contando a propina digital

Chefe: - A mercadoria ja esta pronta para o descaegamento na Terca feira?
Mula1 - Ainda néo chefe

Chefe: - O que vocé esta esperado para deixar essa porra pronta logo?

Mula1 - Desculpa chefe, ja vou providenciar.

(0 Mula2 vai chegar na porta do escritério e falar com o chefe.)

Mula2 - Chefe, o dinheiro do carregamento de ontem acabou de ser depositado na
suica.

Familia sem papel, dificuldades. Papel higiénico, anotar contetido, certiddo de
nascimento, pobres sem acesso a tecnologia que substituiria o papel - cena 3
A familia esta reunida em volta da mesa, conversando sobre as dificuldades que
estéo passando por causa da proibigo do uso do papel. O pai de familia vai decidir
comprar papel do tréfico.

Crianca: - Pai, as aulas comegaram e eu ainda n@o tenho meu caderno ecol6gico,
os professores ja falaram que se eu ndo levar o caderno semana que vem eu néo
poderei participar das aulas.

Pai: - N&o se preocupe filha, eu vou dar um jeito. Agora vai brincar 14 fora, que eu
preciso falar com sua mae.

Pai: - Querida, ndo vai ter outro jeito. Teremos que recorrer ao tréfico. Essa situag@o
ja esta insuportavel.

Mae: - ¢ dificil concordar com essa deciséo, mas acho que vai ser o (nico jeito.

O pai de familia indo ao trafico comprar papel - Cena 4

O pai vai na boca de papel pedir pro mula a mercadoria e combinando o ponto de
encontro,

Pai- Eu quero 5 pacotes de papel fiado.

Mula2: Espera ai que eu vou mandar alguém pegar.
(© Mula1 aparece com o pacotes de papel)

Mula2: Olha aqui velho, sua mercadoria ta aqui, o chefe quer a grana até daqui 5
dias, sem mais nem menos. Se vocé n&o pagar até la a gente vai atras de vocé e da
sua familia, entendeu? Agora some daqui.

© pai de familia ndo tem dinheiro para pagar o trafico e é ameacado. — Cena 5
Ele vai perceber que o papel acabou e nao tem dinheiro para pagar o trafico, entao
ele vai pedir mais tempo para pagar sua divida para o traficante, mas o chefe do
trafico deu a ele um prazo de 2 dias para pagar e 0 ameacou. Ele volta para casa
preocupado e néo sabe como vai fazer para pagar o que deve.
Pai: Amor, eu néo tenho como pagar o papel do trafico, o prazo ja ta acabando.
Mae: O que nos iremos fazer? Eles vao nos matar.
Pal: Pegue as criancas e va para a casa da sua mée, vocés vao ficar seguros la. O
problema eu resolvo, néo se preocupe.
Mae: Mas, querido...
Pai: sem, mas, faca isso e proteja vocé e as criancas.

Mudanca de quadroXMudangca de quadro

Pai: Pelo amor de Deus, eu preciso de mais tempo para conseguir o dinheiro. Eu
juro por tudo que é mais sagrado que eu pago, s6 me da mais uma semana.

Chefe; Vocé ta achando que eu sou idiota, eu ja fui bonzinho de mais em n&o
estourar a sua cabeca agora e vocé ainda quer a porra de mais uma semana? 2
dias, vocé tem 2 dias pra me pagar, ou eu vou atras de vocé e da sua familia até no
infermno e coloco a sua cabeca na praca pra servir de exemplo. Estamos entendidos?
O pai apenas acena com a cabeca e sai desnorteado, sem saber o que fazer.

© pai decide que vai denunciar o trafico para a policia — Cena 6
Ele vai na ia fazer incia e & ir gado pela policia.
Pal: eu tenho uma dendncia pra fazer.

D, muito agora.

Pai: A denuncia é sobre o Cartel del Papelzin.

Delegado: Talvez n&o estamos tio ocupados assim

A policia vai estar planejando a operacio — Cena 7
A policia vai usar o pai de familia como isca para os traficantes e atrair eles para um
local publico. Vai haver a priséo dos carinhas I&, € isso vai levar até o chefe do
Trafico.
Delegado: Nossa operag&o tem que ser rapida e eficiente. Vamos usar o senhor
Jo&io como isca, pegaremos as mulas e eles nos levar&o ao chefe.
Policial1: Ja esta tudo preparado.
Policial2: Certo, vamos partir

x
Mula1: Entéo velho cadé a grana?

Pai: Eu trouxe sé uma parte do dinheiro, ndo consegui toda a quantia que vocé ta

pedindo.

Mula2: Qual foi velho ta tirando? O combinado era a porra do dinheiro todo hoje.

Cena de agédo blablabla. A policia aparece

Policial1: Todo mundo parado com a méo pro aito.
: Deita no chao agora .vagabundo
Mula1: Calma ai senhor, sou pai de familia.

Policial.

Mula2: Sou trabalhador senhor, ndo mexo com essas coisas néo.
Policial2: Cala boca delinquente, levanta e entra no camburéo.

Priséo do chefe do Trafico — Cena 8

O chefe vai estar fugindo do pais, mas vai ser pego em uma emboscada pela

policia.

Delegado: As informagdes das mulas nos trouxeram até aqui. O chefe nesse
momento dentro do aeroporto, ele esta tentando fugir para a suica e nés temos que

impedir isso. Vamos.

Cena de agédo blablabla. Pris&o do chefe.

Delegado: - Agora vocé vai apodrecer na cadeia desgracado.
Chefe: - Meu filho a gente ta no Brasil. 15 anos na cadeia e eu t6 solto.
A gente vai falar sobre a importancia de economizar o papel — Cena Final

Dentre os cinco maiores pr

do mundo, o ito é um

dos mais preocupantes, causado pela extracdo indevida de arvores que tém como
fungao principal manter o carbono fora da atmosfera e dos oceanos, o que ressalta
a importancia de economizar papel para a preservacéo dos recursos naturais

utilizados em sua producéo.

Estima-se que para produzir uma tonelada de papel sdo necessérias de 2a 3
toneladas de madeira, e ao analisarmos os numeros do desmatamento no Brasil e

no mundo,

causa impactos nocivos ao meio ambiente.

a o ritmo de ¢éo, algo que

Economizar papel significa poluir menos e consumir menos recursos naturais.



| El mundo sin papel 1 [ Gose

{ e S El padre va en la boca de papel pedir para o mula la mercancia y combinando el
Después de afios de falta de conciencia de la poblacion mundial en relacion a la punto de encuentro.
importancia de la economia del papel, el dia en que el papel fue prohibido llegé y en Pai - Quiero 5 paquetes de papel hilado.
consecuencia de ello la poblacién tiene que adaptarse la vida sin ese bien tan Mula2: Espera que voy a mandar a alguien recoger.
precioso y que forma parte de nuestro. Todos los dias. Aprovechando la (EI Mula1 aparece con los paquetes de papel)
desesperacion de la poblacion surge una red de tréfico extremadamente poderosa Mula2: Mira aqui viejo, tu mercancia esta aqui, el jefe quiere la plata hasta de aqui 5
llamada El Cartel del papelzin. (Durante la narracién de la introduccién se pasan dias, sin mas ni menos. Si usted no paga hasta alli la gente va detras de usted y de
escenas de desperdicio de papel) su familia, entendié? Ahora sale de aqui.
Diario - escena 1 El padre de familia no tiene dinero para pagar el trafico y es amenazado. -

Escena 5

Persona aleatoria: - La fabricacion y venta del papel se vuelve ilegal.
Persona al azar: - Tréfico del papel aumenta en un 40% en las Gltimas 2 semanas. £l se daré cuenta de que el papel ha terminado y no tiene dinero para pagar el
Persona aleatoria - El alto costo del sustituto del papel deja a familias carentes en o0, trafico, entonces él va a pedir mas tiempo para pagar su deuda para el traficante,
dificultad. pero el jefe del trafico le dio un plazo de 2 dias para pagar y lo amenazé. El wuelve a

casa preocupado y no sabe como va a hacer para pagar lo que debe.

Mafia - escena 2

2 personas van a estar reunidas conversando sobre los asuntos del trafico, Padre: Amor, no tengo cémo pagar el papel del trafico, el plazo ya esta acabando.

contando la mercancia y contando la propina digital. Mae; (Qué vamos a hacer? Ellos nos mataran.

Jefe: - ;La mercancia ya est lista para la descarga el Martes?
Mula1 - Todavia no jefe problema resuelve, no te preocupes.

Jefe: - ;Qué esta previsto para dejar esta mierda pronta? Madre: Pero, querido ...

Mulat - Disculpa jefe, ya voy a providenciar. Padre: sin, pero, hazlo y protege a ti ya los nifios.
(el Mula2 va a llegar a la puerta de la oficina y hablar con el jefe.)

Mula2 - Jefe, el dinero del cargamento de ayer acabo de ser depositado en suiza.

Familia sin papel, dificultades. Papel higiénico, anotar contenido, certificado
de nacimiento, pobres sin acceso a la tecnologia que reemplazaria el papel -
escena 3

La familia esté reunida alrededor de la mesa, conversando sobre las dificultades que
estan pasando a causa de la prohibicion del uso del papel. El padre de familia
decidira comprar papel del tréfico.

Padre: Toma a los nifios y ve a la casa de tu madre, van a estar seguros alli. El

Cambio de cuadroXMudanza de cuadro

Padre: Por el amor de Dios, necesito mas tiempo para conseguir el dinero. Yo juro
por todo lo que es mas sagrado que he pagado, sélo me da una semana mas.

jefe; . Te crees que soy idiota, ya he sido muy bueno de no estallar tu cabeza ahora
y todavia quieres la mierda de una semana mas? 2 dias, usted tiene 2 dias para
pagarme, o yo voy detras de usted y de su familia hasta en el infierno y pongo su
cabeza en la plaza para servir de ejemplo. ; Estamos entendidos?
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[1F3] Comentario: Meihorar
ateniem s & concordane;

El padre apenas agita con la cabeza y sale & ), sin saber qué hacer.

)

Nifio: - Padre, las clases empezaron y yo todavia no tengo mi cuaderno ecolégico,
los profesores ya hablaron que si yo no llevo el cuaderno la semana que viene no
puedo participar en las clases.

Padre: - No se preocupe hija, yo voy a dar una manera. Ahora va a jugar alla afuera,

que necesito f‘ﬂbhf con su madre. i Padre: tengo una denuncia para hacer.
Padre: - Querida, no va a tener otra manera. Tendremos que recurrir al tréafico. Esta Delegado: Estamos muy ocupados ahora.

situacién ya es |99°P°ﬂﬂb‘e. - Padre: La denuncia es sobre el Cartel del Papelzin.
Madre: - es dificil convenir con esa decisién, pero creo que va a ser la Ginica manera Delegado: Tal vez no estamos tan ocupados asi.

El padre de familia que va al trafico de comprar papel - Escena 4 La policia va a estar planeando la operacion - Escena 7

La policia va a usar al padre de familia como carnada para los traficantes y atraerlos
a un lugar publico. Hay que prisién de los caritas alli, y eso va a llevar hasta el jefe
del Trafico.

Delegado: Nuestra operacion tiene que ser rapida y eficiente. Vamos a usar el sefior
Juan como cebo, tomaremos las mulas y ellos nos llevaran al jefe.

Policial: Ya esta todo preparado.

Policia2: Seguro, vamos a partir.

X

Mula1: Entonces, ;qué pasa con la plata?

Padre: Trae sélo una parte del dinero, no consegui toda la cantidad que usted esta
pidiendo.

Mula2: ;Cual fue viejo? El combinado era la mierda del dinero todo hoy.

Escena de accién blablabla. La policia aparece

Policial: Todo el mundo parado con la mano hacia arriba.
Policia2: Deja en el suelo ahora .vagabundo

Mula1: Calma ahi sefior, soy padre de familia.

Mula2: Soy trabajador sefior, no me importa con esas cosas.
Policia2: céllate delincuente, levanta y entra en el camburén.

Prision del jefe del trafico - Escena 8

El jefe va a estar huyendo del pais, pero sera atrapado en una emboscada por la
policia.

Delegado: La informacion de las mulas nos ha traido hasta aqui. El jefe en ese
momento dentro del aeropuerto, estéa tratando de huir a la suiza y tenemos que
impedir eso. Vamos.

Escena de accién.Prision del jefe.
Delegado: - Ahora usted va a pudrirse en la cadena desgraciada.
Jefe: - Mi hijo esta en Brasil. 15 afios en la carcel y yo estoy suelto.

La gente va a hablar de la importancia de ahorrar el papel - Escena Final

Entre los cinco mayores problemas ambientales del mundo, la deforestacion es uno
de los mas preocupantes, causado por la extraccion indebida de arboles que tienen
como funcién principal mantener el carbono fuera de la atmésfera y de los océanos,
lo que resalta la importancia de ahorrar papel para la preservacion de los bosques
recursos naturales utilizados en su produccion.

Se estima que para producir una tonelada de papel son necesarias de 2a 3
toneladas de madera, y al analizar los numeros de la deforestacion en Brasil y en el
mundo, notamos que el repl io no ia el ritmo de ion, algo que
causa impactos nocivos al agua medio ambiente.

Ahorrar papel significa contaminar menos y consumir menos recursos naturales.

El padre decide que va a denunciar el trafico a la policia - Escena 6

El va en la comisaria a hacer la denuncia y s interrogado por la policia.
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Apéndice M — Questionario 1 — Perfil dos Colaboradores

1. Aproximadamente, qual a sua
idade?
® Entre 13e 15
“ Entre 16 e 18
© Mais de 18
“ Outro (especifique)
2. Sexo
© Masculino
“ Feminino
3. Com quem vocé moraw
Com os pais
Com familiares
Com cbénjuge
Sozinho

Outro (especifique)

4. Assinale a alternativa que
identifica a sua cor/raca:

“ Branca

© Parda

© Amarela

“ Negro

“ Indigena

5. Sendo vocé da cor parda ou
preta, vocé se considera negro?

© Sim

“ Néao

6. Vocé mora...

“ Na éarea urbana de Cacoal

“ Na area rural de Cacoal

“ Na 4rea urbana

D'Oeste

de Espigéo

“ Na é&rea rural de Cacoal Espigdo
D'Oeste

© Na area urbana de Pimenta Bueno
“ Na area rural de Pimenta Bueno

“ Na 4rea urbana de Ministro

Andreazza

“ Na  area rural  de Ministro

Andreazza

“ Outro (especifique)

7. Quais locais vocé tem acesso a

internet?

" Em casa

" No IFRO

' Na casa de amigos

" Na casa de familiares
8. Quais

tecnoldgicos vocé possui?

destes recursos

" Smartphone/lphone
Tablet

Notebook
Computador desktop

Camera fotogréfica

I I R R

Outro (especifique)

9. Gostade ler?
® sSim

Nao
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10. Se sim, quais os tipos de leitura ™ Livro de auto-ajuda

" Literatura de ficcdo " Outro (especifique)

(romances/contos/poesias/etc.) ‘

" Literatura de  ndo  ficcdo
(ensaios/biografias/ciéncia/etc.)

Questionario disponivel em:

Apéndice N — Questionario 2
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08/11/2019 QUESTIONARIO DO DISCENTE

QUESTIONARIO DO DISCENTE

Esse questionario foi formulado com o intuito de investigar sua experiéncia em relagéo ao estudo de
linguas estrangeiras.

Serao feitas questdes sobre sua aprendizagem da Lingua Espanhola, porém se essa for a primeira vez
que vocé tem contato com estudos relacionados ao espanhol, vocé podera considerar suas aulas de
Lingua Inglesa em anos anteriores. Para garantir um resultado concreto algumas perguntas se
relacionaréo a Lingua Estrangeira e ndo a uma lingua especifica.

*Obrigatdrio

1. 01. Vocé ja havia tido contato com a Lingua Espanhola? De que tipo? Exemplos: filmes,
musicas, familiares, etc. *

2. 01. Nas aulas de lingua estrangeira, geralmente o professor utiliza(va) ? *
Marcar apenas uma oval.

) Lingua materna

) Lingua que seria ensinada

3. 01. Durante as aulas vocé: *
Marcar apenas uma oval.

7‘) Pratica(va) mais a oralidade
) Pratica(va) mais a escuta

) Pratica(va) mais a escrita

)
)
)
)

) Pratica(va) mais a leitura

\

https://docs.google.com/forms/d/1w68olyVVW6hJnj3Qabazss5fDm8ve GgRFJKJinm-2vM/edit 13
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08/11/2019 QUESTIONARIO DO DISCENTE

4. O professor utiliza(va) na sua aula: *
Marque todas que se aplicam.

["] Somente o livro didatico;

[ ] Musicas;

[ | Filmes;

| | Uso tecnologia no Smartphone (aplicativos);
L\ Artigos de Jornais e revistas;

| Filmes pedagégicos ;

| | Textos e atividades impressas;

| Todos esses materiais

Nenhum desses materiais

[ | Outros materiais. Especifique no tépico a seguir, se for o caso.

5. Espaco para especificar a opgao "outros materiais" da questao anterior, se for o caso.

6. O que mais desejaria aprender em lingua estrangeira? *
Marcar apenas uma oval.

g ) Falar;

Compreender o que esta sendo ouvido;

) Ler;
() Escrever.

\\ ﬁ Outro. Especifique no tépico a seguir, se for o caso.

7. Espacgo para especificar a opgao "outros materiais” da questao anterior, se for o caso.

8. Nas aulas de lingua estrangeira geralmente: *
Marcar apenas uma oval.

\*/\ O ensino é/era mais individual: o professor explica(va) o conteudo, passa(va) exercicio e

vocé responde/respondia;

() Eferamais em grupos. Especifique

https://docs.google.com/forms/d/1w68olyVVW6hJnj3Qabazss5fDm8ve GgRF JKJinm-2vM/edit
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08/11/2019 QUESTIONARIO DO DISCENTE
9. Espaco para especificar a opgao "outros materiais" da questado anterior, se for o caso.

Powered by
B Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1w68olyVVW6hJnj3Qabazss5fDm8ve GgRF JKJinm-2vM/edit 313
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Apéndice O - Questionario 3 (As perguntas desse questionario foram
utilizadas nos grupos focais)

08/11/2019 Questionario sobre a produgao do curta-metragem

Questionario sobre a produgao do curta-metragem
*Obrigatério

1. Vocé gosta de Lingua Estrangeira? *

2. E Lingua Espanhola, como esta sendo sua experiéncia na aprendizagem do idioma? *

3. Fale um pouco sobre o processo de elaboragao do curta-metragem, como vocé e seu grupo
trabalharam? *

4. Vocé acha que trabalhos que envolvem a producgao de videos/curta-metragem te ajudam a
aprender o conteudo? Por qué? *

https://docs.google.com/forms/d/1soYYVOAFV8oAsqVjtwcVUiBOebpQOSB206FP08qOSNA/edit 1/3
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08/11/2019 Questionario sobre a producao do curta-metragem

5. Quanto aos temas e contetidos dos videos, como vocé acredita que teria sido, se vocé tivesse
estudado da maneira “tradicional”? *

6. O que vocé acha que aprendeu com mais facilidade durante a produgao do curta-metragem? *

7. Vocé ja conhecia os temas abordados? Como foi pra vocé trabalhar o tema? *

8. Quanto aos dialogos, falas ou narragoes, o que vocé percebeu? Acha esse tipo de trabalho
ajudam a praticar essas habilidades? *

9. A escrita e a leitura, vocé acha que esse tipo de trabalho ajuda na aprendizagem? por qué? *

https://docs.google.com/forms/d/1soYYVOAFV80AsqVjtwcVUiBOebpQOSB206FP08qOSNA/edit

2/3



08/11/2019 Questionario sobre a producéo do curta-metragem

10. Uma das metodologias adotadas para a execugao do trabalho foi a abordagem comunicativa,
que defende a centralizagao nas necessidades do aprendiz, redefinindo assim, o papel do
professor e do aluno. Dessa maneira, o professor necessita repensar a respeito de seu
trabalho, assumindo um papel ativo, assim como o aluno se assume como protagonista de
sua aprendizagem. Vocé acredita que na produgéo do curta-metragem ocorreu, de fato, essa
metodologia? Por qué? *

11. Vocé acha que a producgao de curta-metragem te ajudou a aproximar-se do “mundo da Lingua
Espanhola”? Como? *

Powered by

E Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1soYYVOAFV80AsqVjtwcVUiBOebpQOSB206FP08qOSNA/edit
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