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APRESENTACAO

Caro (a) colega professor (a)

O presente material € resultado de uma pesquisa-a¢do realizada com uma das
turmas de Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia (IFRO) Campus Cacoal.
Lecionei nessa turma durante todo o ano de 2019 e de acordo com a previsao da
Direcao de Ensino continuarei lecionando em 2020. Diante do exposto, reitero que a
pesquisa foi realizada em meu ambiente de trabalho, seguindo uma das premissas
da pesquisa-acdo que é definida por Thiollent (2011, p.20) “[...] um tipo de pesquisa
social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”.

Essa investigacdo foi realizada a quatro maos, pois foi desenvolvido por mim
enguanto professora-pesquisadora e mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Escolar Mestrado e Doutorado Profissional PPGEProf, da Universidade
Federal de Rond6nia, sob a orientacéo do Prof. Dr. José Lucas Pedreira Bueno.

Um dos requisitos para obtencéo do titulo de mestre, num programa de mestrado
profissional € gerar um produto que possa ser usado como um tipo de intervencao
na realidade estudada, neste caso, aulas de Lingua Espanhola. Deste modo, o
presente produto educacional, é fruto de minha dissertacéo intitulada como jLUZ,
CAMARA, EDUCACION! ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA POR MEIO DA
PRODUCAO DE CURTA-METRAGEM NO IFRO CAMPUS CACOAL, realizada
durante Mestrado Profissional em Educacdo Escolar e vinculada a linha de
pesquisa: Praticas pedagogicas, inovacOes curriculares e tecnoldgicas, durante a
pesquisa buscamos compreender as contribuicbes do produgdo de curtas-
metragens nas aulas de Lingua Espanhola, com enfoque nos géneros discursivos.
Como produto educacional, elaboramos esse Caderno Pedagdgico com um breve
apanhado a respeito das ideias do Circulo de Bakhtin e também uma sugestéo de
Sequéncia Didatica para que possa ser replicada a parte metodoldgica da pesquisa-
acdo realizada por nés. Ressaltamos que os resultados obtidos foram bastante

satisfatorios.



A Sequéncia Didatica foi elaborada a partir da pesquisa com alunos de Ensino
Médio, porém pode ser adaptada a qualquer nivel da Educacéo Basica, observando
as necessidades e realidade das turmas. E valido lembrar que a sugestdo didatica,
elaborada por ndés, ndo se trata de algo estatico ou uma receita que deve ser
seguida rigorosamente, mas sim de um conjunto de ideias que busca estimular o
protagonismo dos educandos em seu proprio processo educativo, pois o trabalho
pautado nos géneros discursivos atrelado a producdo de curtas-metragens, propicia
aos aprendizes uma participacdo ativa, dindmicas e interativa, frente a sua propria
aprendizagem.

Destarte, esse produto educacional se inicia com uma breve analise dos géneros
discursivos na perspectiva das ideias do Circulo de Bakhtin e dando continuidade,
apresentaremos um roteiro com sugestfes de uma Sequéncia Didatica, tendo como
base a pesquisa-acéo desenvolvida durante os estudos de Mestrado Profissional.
Ensejamos que esse produto educacional desperte o interesse pelos estudos dos
géneros discursivos atrelados as aulas de Lingua Espanhola, levando os docentes a
uma reflexdo acerca de novas maneiras de se trabalhar a lingua, de modo que o
aluno possa ser seu proprio agente transformador em seu préprio processo de
aprendizagem. Desejamos também que o envolvimento dos professores com esse
produto educacional leve-os a busca de outras maneiras de transformacéo de sua
pratica docente, despertando assim o espirito pesquisador, tdo importante e téo
necessario para a educacdo. E, quem sabe, também encorajar a outros colegas a
iniciarem um mestrado, algo tdo desejado por nds, mas nem tanto acessivel.
Coragem Companheiros e Boa leitura!

iSaludos desde Rondénia!



1 ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA POR MEIO DA PRODUCAO DE CURTA-
METRAGEM SOB A PERSPECTIVA DO CIRCULO BAKHTINIANO.

1.1 O Circulo de Bakhtin e suas perspectivas

Grupo multidisciplinar de intelectuais russos que se reunia regularmente.
Esses encontros duraram década, especificamente entre 1919 a 1929. Esse grupo

foi denominado Circulo de Bakhtin.

Era constituido por pessoas de diversas formacdes, interesses intelectuais e
atuacdes profissionais (um grupo multidisciplinar, portanto), incluindo, entre
véarios outros, o filosofo Matvei |. Kagan, o bidlogo Ivan I. Kanaev, a pianista
Maria V. Yudina, o professor e estudioso de literatura Lev V. Pumpianski e

0s trés que v&o nos interessar mais de perto neste livrol: Mikhail M. Bakhtin,
Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev. (FARACO, 2009, p.13)

Pode-se observar que os membros do Circulo de Bakhtin tinham em comum
a paixéo pela Filosofia e pelo debate de ideias. “Podemos acrescentar a essa paixao
outra que, progressivamente invade os interesses do Circulo, em especial em seus
tempos de Leningrado: a paixdao pela linguagem” (FARACO, 2009, p.14).
Percebemos que Bakhtin e seus colegas de circulo tinham uma visdo e uma
preocupacao filoséfica acerca da linguagem. Dois grandes projetos intelectuais
nasceram dos encontros do grupo, da parte de Bakhtin, a intencdo de construir uma
“prima philosophia?” e o segundo grande projeto seria da parte de Voloshinov e de
Medvedev, que, devido as publicacdes entre 1925 e 1930, contribuiram para a
construcdo de uma teoria marxista da chamada criacdo ideoldgica, ou seja, da
producgao e de produtos do “espirito humano”.

As producdes do Circulo de Bakhtin se voltaram ao universo da criacédo
ideologica. No entanto, € extremamente importante esclarecer o sentido empregado
ao termo ideologia nos textos do circulo. “Ideologia € o nome que o Circulo costuma
dar, entdo, para o universo que engloba a arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a

religido, a ética, a politica, ou seja, todas as manifestacbes superestruturais”

1 FARACO, C. A. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

2 Os primeiros textos de Bakhtin apontam para o objetivo do autor de se envolver com a
construcdo de uma reflexdo filoséfica ampla. [...] referindo principalmente aos dois textos que forma
escritos provavelmente no inicio da década de 1920 e que ficaram inacabados — Para uma filosofia do
ato e O autor e o herdi na atividade estética. Essas duas obras possuem um conjunto muito denso e
rico de reflexdes, que, de uma forma ou de outra, atravessara todos os escritos de Bakhtin até o fim
da vida. (FARACO, 2009, p. 17,18)



(FARACO, 2009, p.46). Entado, a partir da teoria do Circulo de Bakhtin, as atividades
humanas voltadas a linguagem e a comunicacdo, dao-se por meio de criacbes
ideologicas, ja que somos individuos sociais e, imersos em uma determinada
cultura, rodeados por costumes, nenhuma de nossas atividades é neutra, posto que,

todas nossas acoes estdo carregadas de nossas ideologias.

1.2 Dialogismo

Fiorin (2018, p. 22) esclarece que o “[...] dialogismo s&o todas as relagbes de
sentido que se estabelecem entre dois enunciados”. Sendo assim, o dialogismo
pertence ao ato discursivo. O dialogismo dentro das concepgbes de linguagem,
considera que a lingua em sua totalidade concreta, no uso real, tende a ser
dialogica. Isto é, apoiados nas perspectivas do Circulo de Bakhtin, consideraremos
ndo do didlogo concreto, mas sim, a interacdo, as trocas que se dao durante o ato

comunicativo.

Foi mostrado que, para o Circulo de Bakhtin, a realidade fundamental da
lingua é a interacdo verbal, que se materializa pela comunicagéo verbal por
meio da enunciacdo concreta, que € concreta por ser entre sujeitos reais e
s@cio-historicamente situados e por ser um evento Unico e irrepetivel. E, por
ser realizada entre sujeitos sOcio-historicamente situados, a enunciacéo
concreta carrega consigo visdes de mundo, acentos valorativos, orientacbes
apreciativas que constroem o significado das palavras, ja que sentido e
apreciacdo estdo intrinsecamente articulados na linguagem da vida real
(MOLON e VIANNA, 2012, p.152).

A acédo de dialogar, por si prépria, estava sim considerada pelo Circulo de
Bakhtin, porém ndo em forma composicional e sim, como um momento em que se
poderia observar a dinAmica do processo de interacdo das vozes sociais. A vista
disso, podemos inferir que tudo o que ocorre no didlogo defronte € de carater
intrinsicamente social, pois “[...] a interagdo face a face, ndo pode, em nenhum
sentido, ser reduzida ao encontro fortuito de dois seres empirico isolado e
autossuficiente, solto no espagco e no tempo, que trocam enunciados a esmo”
(FARACO, 2009, p.64). Assim, dialogismo é a maneira real em que acontece o
funcionamento da linguagem. Entdo, consideramos que todas as ocorréncias
pertencentes a comunicacéo real podem ser estudadas conforme a teorizacdo do

dialogismo.



1.3 Géneros do Discurso

Os géneros discursivos estdo presentes em todas as situagdes cotidianas de
nossa vida. Fazemos uso deles sem perceber e em qualquer situacdo onde ha
comunicacdo os géneros do discurso se fazem presentes. Muito se ouve falar a
respeito dos géneros do discurso, mesmo nao sendo assunto novo. “Desde a
Grécia, o Ocidente opera com a nogédo de género” (FIORIN, 2018). Desde muitos
séculos vém despertando interesse de estudiosos até a atualidade.

No livro “Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos”, Rojo e
Barbosa (2015) denotam que, “Primeiramente, caracterizamos os géneros como
entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e
para interagir com as outras pessoas (universais concretos). Em seguida,
diferenciamos géneros de discurso de tipos de texto e dos textos ou enunciados
propriamente ditos” (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 16, grifo das autoras).

Portanto, tudo o que nos acontece, diariamente, em relacdo a nossa
comunicacdo, em todas as nossas atividades, utilizamos os géneros discursivos,
seja cumprimentando alguém ou em uma apresentacdao formal de trabalho; seja
falando ou escutando, lendo ou escrevendo, comportamos 0s géneros do discurso
ou discursivos, pois permeiam nossa vida diria e organizam nossa comunicagao.

De acordo com a teoria bakhtiniana, dentro do conceito de géneros
discursivos ndo podemos levar em consideracdo o produto, mas o processo de
producdo discursiva. A Bakhtin Ihe interessava a maneira como se constitui um
género, ndo a propriedade formal de producédo. Bakhtin sempre considerou o vinculo
entre a linguagem e as atividades humanas, e os enunciados devem ser vistos como
propiciadores para o processo de interagao social.

“Todos os diversos campos da atividade humana estédo ligados ao uso da
linguagem” (BAKHTIN, 2016). Na obra “Os géneros do discurso”, Mikhail M. Bakhtin
(2016, p. 11) inicia com a seguinte afirmacgao: “O emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos

integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Bakhtin continua:



Esses enunciados refletem as condicBes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu conteldo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo

composicional’. (2016, p.12)

Os elementos citados por Bakhtin s&o indissociaveis. Inferimos que o tema,
o estilo e a construgcdo composicional sdo igualmente importantes para a
comunicagdo. “Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12,
grifo nosso). Cada enunciado particular tem caréater individual, porém cada campo de
utilizacdo da lingua elabora os tipos de enunciado, os quais Bakhtin denomina
géneros do discurso.

Nossa comunicacdo esta permeada por géneros discursivos, por meio deles
a organizamos. A atividade humana é rica e diversa em relacdo aos géneros do
discurso, porque “[...] s&o inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um
repertério de géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12). A respeito do termo

enunciado, Rojo e Barbosa escreveram:

Um enunciado, para Bakhtin, € um dito (ou escrito, ou mesmo pensado)
concreto e unico, “irrepetivel’, que gera significagdo e se vale da
lingua/linguagem para sua materializa¢éo, constituindo o discurso. Pode ser
uma simples interjeicdo ou maneio de cabeca, assim como uma frase, um
texto escrito completo ou um romance. O que o define sdo suas fronteiras,
ou seja, tudo o que leva a alternancia dos falantes. (2015, p.17)

Deste modo, ndo ha uma definicAo concreta e U(nica para nhatureza
linguistica do enunciado. Bakhtin (2016, p. 15) aclara que: “Jamais se deve
minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai
advinda de definir a natureza geral do enunciado”. Os enunciados formam os
géneros discursivos, mas nao pertencem somente a lingua escrita. Abarcam a
totalidade do uso da linguagem em todas as modalidades.

N&o podemos dissociar de um estudo linguistico, o processo pelo qual se da
a comunicacdo a concretizacdo de uma lingua. Rojo e Barbosa exemplificam a

respeito da comunicacao e os géneros:



Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em
um género de discurso. Levantamo-nos pela manh&, damos um bom-dia a
nossos filhos; afixamos na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe
o refrigerador; vemos e respondemos nossos e-mails. A caminho do
trabalho, passamos na agéncia bancaria para entregar a seguradora um
formulario assinado de aplicacéo; [...] Se formos professores, ao entrar em
sala de aula, fazemos a chamada; lemos, com ou para os alunos, uma
crdnica ou enunciado de problema matematico que esta no livro didatico ou
na apostila/caderno; [...] Em todas essas atividades, valemo-nos de varios
géneros discursivos - orais e escritos, impressos ou digitais - utilizados
socialmente e tipicos da nossa cultura letrada urbana: cumprimento, bilhete,
mensagem eletrénica, formulario, relatério, apresentacdo empresarial.
(2015, p. 16)

Desta maneira, Bakhtin e sua teoria a respeito dos enunciados e géneros
discursivos estruturardo nossa sequéncia didatica a respeito das contribuicbes da
producado de curta-metragem para o ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola, em
razdo de que, assim como Bakhtin, julgarmos a linguagem n&o como algo
impalpavel, mas como algo vivo, arrojado e principalmente, que se da de acordo

com os processos de atividade humana.

1.4 Os Géneros do Discurso e a Producéao de Curta-Metragem

Ao abordarmos as relacdes entre a producdo de curtas-metragens e géneros
discursivos, acreditamos que definir conceitos relacionados ao termo curta-
metragem faz-se necessario, portanto, curta-metragem € um tipo de filme, como o
préprio nome explicita, de curta duragdo. “Curta-metragem costuma ser delimitado
[...] até um maximo de 30 minutos, no mercado internacional o curta-metragem deve
ter uma duracdo ainda menor - entre cinco e quinze minutos” (BLOMKAMP. 2009,
p.4). Assim, afirmamos que mesmo sem uma definicdo especifica de tempo, de um
modo geral, um filme com até trinta minutos é considerado um curta-metragem.

No intuito de acercar a producdo de curtas-metragens a educacdo, mais
propriamente ao processo de ensino-aprendizagem dos educando, trazemos Franco
(2005) que exemplifica 0 uso das midias, destacando o cinema/filme, na formagé&o
de criangas e adolescentes, salientando que “as midias, voltadas para a linguagem
cinematografica podem ser utilizadas como instrumentos voltados a educacéo, pois
nota-se que estas possuem potencial gigante para auxiliar docentes e discentes no
processo da construgdo do conhecimento” (FRANCO, 2005, p.35). Quanto ao curta-
metragem, que se caracteriza como producdo cinematografica, percebemos que é

possivel, mesmo em um espaco pequeno de tempo, abordar quaisquer temas ou



assuntos e que neste tipo de producéo, pois existe uma polivaléncia, que ganha,
cada dia mais, a aceitacao dos jovens.
Associamos 0 curta-metragem aos géneros discursivos, pois toda producao
cinematografica compreende uma linguagem. Duarte (2002) exp8e que:
Ao longo de seus mais de cem anos, a gramatica cinematografica criou uma
linguagem profundamente rica; fruto da articulagdo de codigos e elementos
distintos: imagens em movimento, luz, som, musica, fala, textos escritos; o
cinema tem ao seu dispor infinitas possibilidades de produzir significados.
Tudo depende do modo como sdo combinados luz e sombra, velocidade da
camera, captura dos espacos, angulos de filmagem, acima de tudo, da

sequéncia temporal em que os planos (imagens entre dois cortes) sao
organizados na montagem (DUARTE, 2002, p.37).

Dessa maneira, ao tratarmos de curta-metragem, tratamos também de
diversidade de linguagens, discursos e de géneros. O intuito, aqui, de estreitar lacos,
entre a producgdo de curtas-metragens, em sala de aula, e os géneros discursivos de
Bakhtin. Essa é uma tarefa ardua, pois Mikhail Bakhtin, ndo versou, em momento
algum sobre o cinema ou sua producéo, mas sim, ele e seu Circulo, sempre trataram
da andlise de producdes literarias, de formas impressas e orais. Bakhtin ndo se
referiu diretamente ao género cinematografico. Porém, associamos a teoria
Bakhtiniana a linguagem, tendo como embasamento as seguintes palavras do

fil6sofo russo:

O género sempre é e ndo é o mesmo, sempre é novo e velho ao mesmo
tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado género.
Nisto consiste a sua vida (BAKHTIN, 2003, p. 91).

Os géneros néo sao inertes ou estagnados, pelo contrario: “O repertério de
géneros de cada esfera da atividade humana vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (FARACO, 2009,

p.127). Corroborando as ideias de Faraco, Rojo e Barbosa reiteram que:

As esferas/campos de atividade humana ndo sdo entendidas por Bakhtin de
maneira estatica ou estanque. Nao sdo estaticas porque se transformam
com as mudancas historicas, sociais e culturais. E ndo sdo estanques, pois
estdo estreitamente relacionadas, interinfluenciam-se e muitas vezes
funcionam de maneira imbricada ou hibrida. (2015, p. 67)

Portanto, desenvolver praticas voltadas ao estudo de producdo de

linguagem cinematogréfica se constitui em uma prética importante na formagéo dos

educandos. “Em sociedades audiovisuais como a nossa, o0 dominio dessa linguagem



€ requisito fundamental para se transitar bem pelos mais diferentes campos sociais”
(DUARTE, 2002, p. 14). Ao tratar da producdo de curtas-metragens e ao
correlacionamos as esferas da atividade humana e, naturalmente, também, a teoria
Bakhtiniana dos géneros do discurso.

Producdo de curta-metragem, géneros discursivos, esferas da atividade
humana, todos esses itens elencados estdo correlacionados a comunicacédo. O ato
educativo e a pratica docente devem estar atrelados sempre a comunicagao, pois na
busca por um processo de ensino-aprendizagem no qual o discente torna-se
protagonista do ato de aprender, cabe ao professor proporcionar maneiras para que
0 ato de ensinar, permita a comunicacao entre 0s sujeitos desse processo todo.

Certamente que a comunicacdo no processo educativo ndo esta fixada a
producdo de curtas-metragens. O que se pretende esclarecer é a educacdo precisa
encontrar meios que desenvolvam o educando integralmente, fazendo com que ele
seja ator principal e responsavel pelas etapas desse processo. Como elucida Vianna
(2006, p.130) que diz que a “educagdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo
gue pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a
instrucdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades”. Portanto,
compreendemos que ensinar e o aprender, da educacao formal, podem e devem
estar contextualizados com o cotidiano do aluno.

O processo educativo interligado ao ato comunicativo integraliza o ensinar e
o aprender. De acordo com Kenski (2008, p. 663) com respeito a essa metodologia
‘o ato comunicativo com fins educacionais realiza-se na acdo precisa que lhe da
sentido: o dialogo, a troca e convergéncia comunicativa, a parceria e as multiplas
conexdes entre as pessoas, unidas pelo objetivo comum de aprender e de conviver”.
Analisando as palavras de Kenski, percebemos que o ato comunicativo introduzido
ao processo educativo, propicia a Educomunicacéo?. Ou seja, promove o didlogo, a
troca de conhecimentos e experiéncias, possibilita ao educador e ao aluno
informacgdes que, talvez, num ato educativo que ndo una esses dois conceitos ndo

fosse possivel ensinar e aprender de maneira satisfatoria.

3 Soares (2004, p. 2) define a Educomunicagcao como um conjunto de acdes designadas a
1. integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de comunicacéo;
2. criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos;
3. melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das ac¢des educativas.

Desta maneira, a Educomunicacdo amplia e diversifica as formas de expressdo, podendo
aumentar percepcdes que desenvolvam a criticidade e criatividade, em todo ato educativo. Sendo
assim, a Educomunicacéo promove a relacéo, o dialogo, a troca, tornando os educandos sujeitos de
seu proprio processo educativo.



Curta-metragem € uma categoria cinematografica que emprega estética
prépria ao filme, visto que, em uma producdo de um curta, se pode tratar de
qualquer assunto, tema, ligando-o diretamente as esferas da atividade humana e da

comunicacao verbal.

2 SEQUENCIA DIDATICA: ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA POR MEIO DA
PRODUCAO DE CURTA-METRAGEM: UMA PERSPECTIVA BAKHTINIANA.

O curta-metragem possui coédigos e estilos proprios que compbe e
organizam sequéncia de cenas, assim como o0s discursos e enunciados compdem a
linguagem em nosso cotidiano. A producdo de curta-metragem pode fortalecer a
comunicacdo em ambientes educativos, melhorando assim a expressao e
desenvolvendo habilidades para aquisi¢cdo da lingua estrangeira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem reflexdes para
aproximar os curriculos, buscando um ensino mais eficaz, pois, por meio de uso
realista da LE, o aluno tem a oportunidade de construir a competéncia comunicativa

desenvolvendo assim, as habilidades linguisticas. O quadro a seguir ilustra isso:

Quadro 1: Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira Moderna

Escolher o registro adequado a situacao na qual se processa a
comunicacao e o vocabulo que melhor reflita a ideia que se pretende
comunicar.

Utilizar os processos de coeréncia e coesao na producao oral e/ ou
REPRESENTACAO E escrita.

COMUNICACAO Usar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicacéo e alcancar o efeito pretendido em
situacdes de producéo e leitura.

Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento
de acesso a informacdes sobre outras culturas e grupos sociais.

Compreender de que forma determinada expresséo pode ser
interpretada em razdo de aspectos sociais e/ ou culturais.

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos quanto a natureza, funcdo, organizacao, estrutura,
segundo as condi¢des de producdo/recepcao (intengéo, época, local,
interlocutores participantes da criacao e propagacao de ideias e
escolhas, tecnologias disponiveis).

INVESTIGACAO E
COMPREENSAO

Saber distinguir as variedades linguisticas.
Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os produz.

CONTEXTUALIZACAO
SOCIOCULTURAL

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna (2000, p.32).

Sendo assim, a partir da analise do quadro a seguir pode-se perceber que
um trabalho pautado nos géneros discursivos, contempla as orientagbes dos



parametros curriculares, por a partir do enfoque nos géneros discursivos, o0 ato
educativo se centraliza no aluno e no processo de interacdo, tornando a
comunicacdo a principal agente da aprendizagem, ajudando a vencer barreiras e
blogueios, dando importancia as producgdes orais e escritas.

Durante a investigacao realizada no decorrer dos estudos do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo Escolar - Mestrado e Doutorado Profissional —
PPGEEProf, percebemos a importancia de se construir uma sequéncia didatica para
que outros companheiros, professores de Lingua Espanhola, possam conhecer
nosso trabalho e, quem sabe, replica-lo em sala de aula.

A intencdo da sequéncia didatica nasceu com base em leituras dos autores
Silva e Oliveira (2016). Os autores revelam que as “sequéncias didaticas
trabalhadas na pratica docente
poderdo contribuir para uma reflexdo aprofundada dos professores, quanto a
possibilidade dessa pratica no ambito do contexto escolar em que atuam”. Diante do
exposto, comecaram as aspiragdes por elabora essa sequéncia. Oliveira (2013)
define a Sequéncia Didéatica como sendo

[...] uma proposta didatico-metodolégica que desenvolve uma série de
atividades, tendo como ponto de partida a aplicacdo do Circulo
Hermenéutico Dialético para identificacdo de conceitos/definicdes,
gue subsidiam o0s componentes curriculares (temas), e que sao
associados de forma interativa com teoria(s) de aprendizagem e/ou

propostas pedagdgicas e metodologicas, visando a construgdo de
novos conhecimentos e saberes (OLIVEIRA, 2013, p23).

Sendo assim, compreendemos que trabalhar a partir da sequéncia didatica
permite ao professor organizar varias atividades e visualizar as etapas necessarias
para que possa aprofundar-se, juntamente com o0s aprendizes, nesse caso da

Lingua Espanhola para que a aquisi¢do do aprendizado aconteca.

2.1 Construindo a sequéncia didatica

Essa sequéncia didatica € resultado da pesquisa que se chama: jLUZ,
CAMARA, EDUCACION! ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA POR MEIO DA
PRODUCAO DE CURTA-METRAGEM NO IFRO CAMPUS CACOAL. Para elaborar
esse material vamos exemplificar o passo-a-passo da pesquisa-acao realizada.

Essa sequéncia didatica tem como escopo principal inserir 0s géneros

discursivos as aulas de Lingua Espanhola, por meio da producdo de curta-



metragem. Sobretudo divulgar aos docentes, a importancia de se realizar um
trabalho pautado na comunicacdo, de maneira que o discente perceba-se como
sujeito ativo e protagonista em seu proprio ciclo de aprendizado.

Nossa metodologia de trabalho estd embasada na busca pelo
desenvolvimento das principais habilidades linguisticas, o ler, o escrever, o ouvir € 0
falar. Afirmamos, como fundamentado na pesquisa que um trabalho pautado na
teoria Bakhtiniana vinculado a produc@o de curtas-metragens podem resultar em
excelentes experiéncias de aprendizado.

A sequéncia didatica consiste em 5 (cinco) etapas.

12 Etapa: Apresentacdo dos géneros discursivos, organizacdo de grupos de
trabalho e entrega de temas vinculados as esferas da atividade humana.

22 Etapa: Leitura em grupo e socializacéo de ideias.

32 Etapa: Elaboracéo de roteiros.

42 Etapa: Gravacoes.

52 Etapa: Mostra de Curtas-metragens a comunidade académica

2.2 Proposta de Trabalho

Essa sequéncia didatica pode ser trabalhada com quaisquer séries desde
que sejam respeitadas e analisadas as competéncias e habilidades da turma. E
possivel adequa-la a todas as séries escolares. O tempo de duracdo vai variar de

acordo com o nivel dos estudantes.

12 Etapa: Apresentagcdo dos géneros discursivos, organizacdo de grupos de

trabalho e entrega de temas vinculados as esferas da atividade humana.

Objetivos:
v' Conhecer os géneros discursivos;
v' Compreender a importancia de se trabalhar em equipe;
v Perceber seu papel no préprio processo de aprendizagem;
v

Entender o que séo as esferas da atividade humana.

Nessa primeira etapa o professor explicara, aos alunos, seus objetivos e os

resultados que pretende alcancar. Apés isso, fard uma explanacao sobre os géneros



discursivos e as esferas da atividade humana, propiciando ao educando a
percepcao de quao presente estdo em nossa vida.

ApOs essa explanagdo, o professor explicara sobre as habilidades béasicas
para se aprender a Lingua Espanhola, revelando que irdo iniciar os estudos
produzindo curtas-metragens genuinamente no idioma.

Explicar sobre a importancia dos aparelhos tecnolégicos nesse trabalho,
bem como, sobre o bom uso deste durante o estudo.

Permitir aos alunos que escolham seu grupos, tomando o cuidado para que
sejam igualitario quanto ao nimero de integrantes.

Distribuir temas aos grupos. Preferentemente trazer a sala de aula textos de
diferentes esferas, de diferentes géneros, por exemplo: noticias, artigos, campanhas
publicitarias, temas voltados ao meio-ambiente ou a sociedade, enfim, observando a
faixa etaria da turma, o professor tem uma gama muito grande de opcdes.

Orientar os alunos que iniciem suas primeiras leituras, coletivamente no

momento da aula e, durante a semana, em suas casas ou horarios livres.

22 Etapa: Leitura em grupo e socializacéo de ideias.

Objetivos:
v Desenvolver a habilidade da leitura;
v Aprimorar as experiéncias de trabalho em equipe;
v' Aprender a contribuir com ideias, mas também ouvir e respeitar as

dos demais;

Passado, no minimo, uma semana, dessa vez 0s alunos se reunirdo para
discutir o tema recebido e comecar a elencar as ideias. Nesse momento precisarao
discutir qual serd o género trabalhado, qual a perspectiva, o enredo, enfim, darédo
inicio a um pré-roteiro.

Para essa etapa uma aula de 50 minutos, no minimo, sera suficiente, porém

o professor podera adaptar da melhor maneira.

32 Etapa: Elaboracgéo de roteiros.



Essa etapa pode se iniciar juntamente a segunda, dependendo da carga

horaria semanal do componente curricular.

Objetivos:
v' Aprimorar habilidades voltadas a escrita;
Ampliar vocabulario;

v

v' Conhecer o género textual roteiro;

v Aprender a construir texto coletivamente;
v

Praticar escrita coletiva por meio de plataformas digitais.

Nesse encontro é normal que os alunos comportem-se de maneira euférica,
pois geralmente se entusiasmam muito com a ideia de produzir seu proprio curta-
metragem. O professor precisa ficar atento para que os alunos nao coloquem metas
muito dificeis de serem alcancadas, mas também precisa ter o cuidado de deixar
que os alunos pratiguem o protagonismo em seu processo de aprendizado. E
importante reiterar que o professor atuara sempre como mediador.

Solicitar aos estudantes que se organizem em grupos novamente para que
deem inicio a escrita. Pode ser que algum grupo ja traga semi-pronto de casa, ndo
ha problema, poderéo iniciar a correcao.

Acompanhar a escrita dos roteiros sempre auxiliando quando necessario,
porém sempre incentivando o aluno a pesquisar, para esclarecer suas duvidas e nao
somente perguntar ao professor. Nesse momento € preciso estimular que o aluno
seja pesquisador.

E importante sempre lembrar que a escrita dever ser feita na lingua a ser
aprendida, pois para esse trabalho tudo serd em espanhol, sera dispensado o uso
de legenda em Lingua Portuguesa.

Geralmente um encontro € pouco para realizar a escrita e a correcao
necessaria. Faz-se importante sugerir que uma maneira de nao tolher o processo de
criacao coletiva é solicitar aos alunos que continuem a escrita por meio de sites que
permitam o trabalho coletivo na internet. O grupo pode compartilhar entre si e

inclusive com o professor, para que acompanhe, mesmo que por meio da internet.

42 Etapa: Gravacgoes.



Com os roteiros em méaos, pode-se dar inicio as gravacoes.
Objetivos:
v" Melhorar habilidades voltadas a fala e escuta;
v' Perceber as etapas que envolvem a gravacdo de um curta-metragem;
v' Aprimorar o trabalho coletivo;
v' Aprender a Lingua Espanhola em uma representacao de situacao real

de comunicacéao.

N&o € necessario que seja feito no momento da aula, principalmente porque
geralmente a carga horéaria da disciplina é pequena. Sugerimos que nesse momento,
o professor repasse com seus alunos as falas, aprimorando a prondncia e, se
necessario, adequando vocabulos.

As gravacdes podem ser feitas em outros momentos. O professor pode se
colocar a disposicao, por meio das ferramentas digitais, para auxiliar os alunos.

Num segundo momento dessa etapa, os alunos fardo a prévia da mostra de
curta-metragem. Nesse momento o professor fard suas consideracdes e auxiliara os

alunos nos retoques finais do filme.
52 Etapa: Mostra de Curtas-metragens a comunidade académica

Culminancia da sequéncia didatica.
Objetivos:
v" Mostrar a comunidade académica os resultados do trabalho acerca da

producédo de curta-metragem.

Esse é um dos momentos mais esperados, a Mostra de Curta-metragem em Lingua
Espanhola. Organizar com os alunos, previamente, um espaco para exibicdo dos
filmes. Certificar-se de que todos os aparatos necessarios estdo disponiveis.
Solicitar aos alunos que brevemente e em Lingua Espanhola apresentem seu

trabalho antes de cada exibicéo.

Consideracgdes Finais



As atividades sugeridas nesse Caderno Pedagodgico, possibilitam o
desenvolvimento, ndo s6 de conteudos da Lingua Espanhola, mas também e,
principalmente, propicia que o aprendiz aprenda o idioma como um todo. Além de
aprender o idioma, por meio do estudo embasado nos géneros discursivos, 0s
discentes aprendem sobre temas diversos, o que significa contextualizar o
aprendizado, tornando-o muito mais significativo e prazeroso.

O desenvolvimento de cada etapa da sequéncia didatica permite ao aluno
perceber-se como sujeito protagonista de seu préprio ciclo de aprendizagem. O
estudo dos géneros discursivos nas aulas de Lingua Espanhola proporciona ao
discente vivenciar situacfes das esferas da atividade humana, exemplificando e
propondo a experiéncia e vivencia de situacbes voltadas para diversas areas. A
lingua estrangeira, nesse caso a Lingua Espanhola, concede ao professor e ao
aluno que, durante o ato educativo, passeiem por qualquer esfera.
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